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RESUMO

Neste trabalho procurou-se pesquisar a formacgéo dos professores que lecionam a disciplina
de Quimica nos colégios publicos da regido noroeste do estado do Parana. A formagao
inicial e continuada para a educagdo basica constitui um processo dinamico e complexo,
assim, é importante que tenhamos uma formacao docente preocupada com as articulagcdes
entre a teoria e a pratica, fundada no dominio dos conhecimentos cientificos e didaticos.
Nesta investigacao utilizou-se uma pesquisa de campo, descritiva e de cunho quali-
quantitativo para analisar os dados referentes aos professores que lecionam a disciplina de
Quimica no Ensino Médio nas instituicbes de ensino de abrangéncia do Nucleo Regional de
Educacdo de Paranavai — PR. A coleta de dados foi realizada por meio do
encaminhamento de questiondrios, portanto, foram encaminhados 48 questionarios aos
professores de quimica, obtendo informacdes sobre a sua formacao. Por fim, este estudo
abre possibilidades para a continuidade de pesquisas que poderdo contribuir com a
formacao docente em Quimica.

Palavras-Chave: Formacdo de professores. Formacao inicial em quimica. Formacao
continuada em quimica.

ABSTRACT

In this work, we searched the training of teachers who teach chemistry in public schools in
the northwest region of the state of Parana. The initial and continuous training for basic
education is a dynamic and complex process, so it is important that we have a teacher
training concerned with the links between theory and practice, based on scientific and
didactic knowledge. In this research was used a field research, descriptive and qualitative-
gquantitative to analyze the data referring to the teachers who teach the discipline of
chemistry in High School in the institutions of education of the Regional Nucleus of
Education of Paranavai - PR. Data were collected through questionnaires, therefore, 48
guestionnaires were sent to chemistry teachers, obtaining information about their training.
Finally, this study opens up possibilities for the continuity of research that may contribute to
teacher education in chemistry.

Keywords: Teacher training. Initial training in chemistry. Continuing education in chemistry.
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INTRODUCAO

A formagédo inicial e continuada de professores tem sido abordada por inimeros
pesquisadores (GARCIA, 1999; IMBERNON, 2010; MALDANER, 2013, SCHNETZLER,
2002; NOVOA, 1997). Por essa razdo, ha estudos e esforcos voltados para a busca
constante de uma melhor formag&o, centrados no aperfeicoamento tedrico e pratico, na
perspectiva do desenvolvimento profissional docente. No entanto, a questao sobre: como
esta a formacgao dos professores em nosso pais? Ainda se aguarda resposta que possa dar
condicbes para efetivacdo dos processos formativos que consideram o professor como o
protagonista de sua pratica pedagdgica no processo de ensino e aprendizagem na escola.

E oportuno lembrarmos que a formac&o inicial dos professores de Quimica nem
sempre tem conseguido preparar os futuros professores para as diversas situacdes no
cotidiano escolar. Os estudos revelam que na maioria das vezes um despreparo
profissional, causado pelo distanciamento dos conhecimentos pedagdgicos e especificos,
provocando lacunas na formacéao dos futuros professores.

Neste contexto, temos que destacar o papel da Didatica sendo muito importante na
formacdo docente, pelo fato de ser considerada como um mecanismo de preparacdo do
educador (LUCKESI, 1984, p. 34).

Diante disto, no decorrer da formacéo inicial em Quimica, o futuro professor deve
buscar a melhor maneira de desempenhar o seu trabalho docente, sendo um mediador na
construcao do conhecimento quimico entre os alunos e o ambiente escolar.

Dai a necessidade de superarmos esse distanciamento e a falta de interligacdo das
acOes formativas com a realidade do cotidiano escolar por meio da formacgéo continuada.
Desse modo, torna-se importante o diagnostico sobre a formacdo docente, uma vez que
permite atender as expectativas dos professores de Quimica, pautadas em seu dia-a-dia no
ambiente escolar e de sala de aula, onde ocorre o desenvolvimento de suas préticas
profissionais.

Nessa perspectiva, optou-se em investigar o processo de formacdo dos professores
gue lecionam a disciplina de Quimica, envolvendo aspectos do seu trabalho docente em
sala de aula. Assim, a pesquisa foi desenvolvida na regido de abrangéncia do Nucleo
Regional de Educacédo de Paranavai, em que atuo como professor do Ensino Médio e isso
me permitiu ter acesso a dados importantes sobre a formac&o dos professores da regi&o. E
importante também salientar que sendo professor de Quimica ja alguns anos, tendo
ministrado e participado de cursos de formacdo continuada da Secretaria de Estado da
Educacdo do Parand (SEED/PR), com os professores pesquisados pude estabelecer um
dialogo aberto sobre as questdes referentes a formacéo docente, obtendo dados confiaveis
para a realizacdo da pesquisa.

Dessa forma, procurando esclarecer o processo formativo dos professores que
lecionam a disciplina de Quimica nos colégios publicos da regido noroeste do Parand, o
presente trabalho teve o objetivo de investigar a formacdo dos professores, identificando
suas necessidades formativas no intuito de contribuir para uma formacédo mais eficiente e
efetiva desses professores. Ao realizar 0 mapeamento atualizado das necessidades
formativas, constatamos uma caréncia de professores nessa area do conhecimento e 0s
resultados obtidos foram imprescindiveis para as discussfes envolvendo propostas da
formacéao inicial e continuada.

Assim é fundamental que seja respondida a seguinte questdo: qual seria a formacéo
dos professores de Quimica da regido noroeste do Paran4?

Esta investigacdo possibilitou entender a necessidade de mudangas na formagéo dos
professores de Quimica e no modelo de racionalidade técnica, tendo que definir acBes
formativas para o aperfeicoamento de uma docéncia aberta a diversidade de saberes e de
aprendizagens.
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Pérez-Gomes (1995) ressalta que estas lacunas podem ser fruto da formacéao
recebida por esses professores, que pode ter ocorrido dentro do modelo da racionalidade
técnica.

Portanto, a pesquisa pode contribuir para o Ensino de Quimica, pois apontou a
necessidade de um processo formativo cada vez mais comprometido com o trabalho do
professor no dia a dia em sala de aula, em que o conhecimento teérico e o pedagdgico
possam estar articulados, possibilitando o uso de praticas pedagoégicas no processo de
ensino e aprendizagem que favorecam o avanco profissional, superando modelos
reducionistas e fragmentados do conhecimento para agdes mais significativas que permitam
a troca de saberes.

2 FUNDAMENTACAO TEORICA

O Parecer CNE/CP 02/2015, ao definir as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacgédo Inicial e Continuada dos Profissionais do Magistério da Educacdo Basica
estabelece que

a formacdo inicial e a formacdo continuada destinam-se,
respectivamente, a preparacdo e ao desenvolvimento de
profissionais para funcGes de magistério na educacdo basica
em suas etapas - educacdo infantil, ensino fundamental,
ensino médio — e modalidades - educacao de jovens e adultos,
educacéo especial, educacdo profissional e técnica de nivel
médio, educacdo escolar indigena, educacdo do campo,
educacédo escolar quilombola e educacéo a distancia - a partir
de compreensdo ampla e contextualizada de educacédo e
educacéao escolar, visando assegurar a producao e difusédo de
conhecimentos de determinada &rea e a participacdo na
elaboracdo e implementacéo do projeto politico-pedagégico da
instituicdo, na perspectiva de garantir, com qualidade, os
direitos e objetivos de aprendizagem e o seu desenvolvimento,
a gestdo democratica e a avaliagdo institucional (BRASIL,
2015, p. 3).

A formacdo inicial e continuada para a educacdo basica constitui um processo
dindmico e complexo, direcionado & uma educacdo de qualidade e a valorizacdo do
profissional, assim, é importante que tenhamos uma formacdo docente preocupada com as
articulacdes entre a teoria e a pratica, fundada no dominio dos conhecimentos cientificos e
didaticos, contribuindo para a redugéo das desigualdades sociais, regionais e locais.

A formacéo inicial dos professores de Quimica tem sido historicamente direcionada
para a formacéo de bacharéis, mesmo para os que passaram pelas licenciaturas. Por isso,
esses graduados entendem que para ensinar Quimica, “basta saber o contetido quimico e
usar algumas estratégias pedagogicas para controlar ou entreter os alunos”
(SCHNETZLER, 2002, p. 15).

Em funcéo disso, ha dividas sobre o processo formativo, pois ha maioria das vezes
os professores tém recebido uma ma formacdo pedagodgica, que acaba despreparando e
desmotivando os profissionais para atuarem na docéncia. Podemos afirmar que, os
docentes podem a partir da formacdo continuada, ampliar sua capacidade de refletir,
estudar e pesquisar, reunindo em suas acfes teoria e pratica que sao fundamentais para o
trabalho docente.

Maldaner (2013) salienta que 0s novos professores
ao sairem dos cursos de licenciatura, sem terem

problematizado o conhecimento especifico em que vao atuar e
nem no ensino desse conhecimento na escola, os novos
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professores recorrem, usualmente aos programas, apostilas,
anotacGes e livros didaticos que seus professores I|hes
proporcionaram quando cursavam o Ensino Médio. E isso que
mantém o circulo vicioso de um péssimo Ensino de Quimica
em nossas escolas (MALDANER, 2013, p. 74).

Sob esta o6tica, percebemos que discutir a formacgéo de professores é uma tarefa que
vai além da mudanca da organizacdo curricular. Faz-se necessario romper com a visao
simplista do ato de ensinar e com a racionalidade técnica que caracteriza grande parte do
conhecimento e formacdo profissional dos docentes. E necessario acreditar que a
profissionalizagédo do professor pode ser considerada uma das alternativas para acabar com
a crise educacional, principalmente no que se refere a tarefa de proporcionar melhor
aprendizagem aos alunos.

Enfim, a formacédo inicial em Quimica ndo tem dado conta de preparar os futuros
professores para atuarem em sala de aula. Como a formagdo docente é um processo
continuo, torna-se fundamental a sua participacdo na etapa de formacdo continuada para
gue sejam discutidas as necessidades dos professores em seu cotidiano escolar, para
remediar as falhas da formacdo inicial, proporcionando ac¢des formativas de grande
relevancia para o desenvolvimento profissional do professor.

Apesar das muitas recomendacfes em torno da formacéo inicial dos professores de
Quimica, a formacgao de professores esta presente nos processos de construgdo de valores
gue promovem a melhoria da qualidade do ensino. Por isso h4 uma preocupacdo nessa
area, destacando o aumento de inimeras pesquisas, que provocam debates em alguns
autores contemporéneos que apresentam perspectivas proprias em relacdo ao tema da
formacg&o continuada, tais como Imbernén (2010), Névoa (1997).

Se faz importante entender a formacdo continuada como uma alternativa para
melhorar a pratica docente, podendo ser realizada em Instituicbes de Ensino pelos
professores, contribuindo com a aprendizagem dos seus alunos. Nesta perspectiva,
tratamos de enfatizar a importancia da formacdo continuada para dar relevancia ao papel
do professor, por este ser considerado a pec¢a fundamental no desenvolvimento das
propostas curriculares que envolvem o estudante e toda a comunidade escolar.

Convém ressaltar que a formagao continuada necessita ser compreendida como parte
do desenvolvimento profissional que ocorre ao longo do trabalho docente, pois pode dar um
novo sentido a pratica pedagogica, para contextualizar atuais circunstancias e resinificar a
sua atuacdo em sala de aula. Dessa forma, podemos buscar questdes atuais sobre a
pratica e entendé-las sob o enfoque da teoria, e na prépria préatica, possibilitando a
articulacdo dos novos saberes que possam auxiliar a evolu¢éo do trabalho docente.

Imbernén (2010, p. 45) afirma que “a formacdo continuada deveria fomentar o
desenvolvimento pessoal, profissional e institucional dos professores, potencializando um
trabalho colaborativo para transformar a pratica”.

Analisando a formacdo continuada dos professores de Quimica, observamos que
esse processo formativo necessita ser orientado por um modelo de formacdo de aspecto
coletivo, que esteja diretamente relacionado a atitude do professor em sala de aula, com as
possibilidades de mudancas de suas préaticas pedagogicas e para 0 desenvolvimento
profissional mediante um processo de reflexdo sobre seu trabalho docente.

A formacgdo continuada pode auxiliar os professores a reconstruirem suas praticas
pedagdgicas, inclusive traz modificacbes na maneira de pensar a respeito da formacéo e
contribui no desenvolvimento profissional do professor, tornando-o mais comprometido com
a sua formacéo, participando do processo de analise e reflexdo critica, na reelaboracéo da
pratica docente, na reformulagéo de projetos educativos no contexto escolar, entre outras.

Na visao de Névoa (1997, p. 21) a formagéo docente “ndo se constrdi por acumulagéo
(de cursos, de conhecimentos ou de técnicas), mas sim através de um trabalho de
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reflexividade critica sobre as préaticas e de (re)construcdo permanente de uma identidade
profissional”.

Nesta perspectiva, a formacdo continuada contribui para auxiliar o professor a refletir,
permitindo melhorias através de mudancas efetivas das praticas de ensino.

Enfim, a formacdo continuada do professor pode representar uma possibilidade de
melhoria no Ensino de Quimica, contudo ela deve ser amparada por programa de projetos
gue envolvam reformas mais amplas no meio educacional e a criacdo de grupos de
professores pesquisadores dentro da escola.

3 METODOLOGIA

Nesse momento, apresentamos o percurso metodoldgico utilizado durante a pesquisa
sobre a Formacéo dos Professores de Quimica da Regido Noroeste do Parana.

A proposta do projeto de pesquisa seguiu as diretrizes e normas éticas de acordo com
o Conselho Nacional de Saude e o sistema CEP (Comité de Etica em Pesquisa) da
Universidade Paranaense e o CONEP (Comité Nacional de Etica em Pesquisa) que através
da Plataforma Brasil foi aprovada a sua realizac&o, sob o Certificado de Apresentagdo para
Apreciacio Etica (CAAE) n° 42670815.0.0000.01009.

Com relacao aos procedimentos metodologicos deste trabalho, foi desenvolvida uma
pesquisa de campo que, segundo Moresi (2003, p. 9) trata-se de uma ‘“investigacao
empirica realizada no local onde ocorre ou ocorreu um fendmeno ou que dispbe de
elementos para explicad-lo. Pode incluir entrevistas, aplicacdo de questionarios, testes e
observacgao do participante ou nao”.

A pesquisa realizada classifica-se em pesquisa exploratéria, por envolver
levantamento bibliografico e o levantamento de campo, que permitiu investigar a formacao
dos professores de Quimica.

De acordo com Gil (1999, p. 128) o questionario pode ser definido “como a técnica de
investigacdo composta por um nimero mais ou menos elevado de questfes apresentadas
por escrito as pessoas, tendo por objetivo o conhecimento de opinibes, crengas,
sentimentos, interesses, expectativas, situacdes vivenciadas etc.”.

Diante disto, o questionario € composto por questdes de cunho empirico, sendo uma
técnica utilizada para recolher dados da realidade investigada, como é o caso da formagéo
dos professores de Quimica da regido noroeste do Parana.

Os questionarios foram enviados para os e-mails de todos os colégios no dia 25 de
mar¢co de 2016, assim conjuntamente foi encaminhada uma carta enderecada ao
professor(a) da escola, prestando informacfes a respeito da pesquisa e também solicitando
a colaboracdo para o desenvolvimento da pesquisa. Assim, foram enviados 48
questionarios para os e-mails dos professores que ministram a disciplina de Quimica no
Ensino Médio em toda area de abrangéncia do NRE de Paranavai. Dessa maneira, todos
os professores que retornaram os questionarios respondidos participaram da pesquisa, nao
havendo critérios de selecdo para nao reduzir o nimero da amostra.

4 RESULTADOS E DISCUSSOES

Nesta etapa, apresentamos a pesquisa e os fundamentos tedricos para a coleta,
analise e discussao dos dados. Para a coleta de dados, foi utilizado questionario (Apéndice
01) com perguntas objetivas e abertas, que auxiliaram na analise do perfil dos professores
de Quimica que atuam nas instituicdes de Ensino Médio do NRE de Paranavai.

Na discussao sobre a formacdo dos professores de Quimica, foi possivel observar
(Figura 01) que 25 professores (52,1%) possuem a licenciatura plena, concluidas
diretamente ou através da formacdo pedagogica com menor tempo de duragdo, 5
professores (10,4%) sdo portadores de diploma em licenciatura curta em Ciéncias e 18
professores (37,5%) com formacédo superior em diferentes areas. Com o advento da nova
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Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - LDB, Lei n® 9.394/96 a legislacéo
educacional sofreu significativa mudanca, como pode ser visto no Artigo 62 em que “a
formacao de docentes para atuar na educacgédo basica far-se-4 em nivel superior, em curso
de licenciatura, de graduacao plena, em universidades e institutos superiores de educacao,
admitida, como formacdo minima para o exercicio do magistério na educacao infantil e nas
guatro primeiras séries do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade

Normal”.
Figura 1: Formacéo Inicial dos professores de Quimica

m L icenciatura Plena
m Licenciatura Curta
E Formacdo em outras areas

Fonte: Préprio Autor.

De modo geral, o professor que atua no Ensino Médio, na disciplina de Quimica, a
maioria apresenta a escolaridade minima exigida pela atual legislagdo educacional, pois
séo professores licenciados. De modo mais acentuado, 25 sdo os professores que possuem
formacdo especifica equivalente a disciplina que lecionam, incluindo os graduados em
Licenciatura Curta em Ciéncias e com Habilitacdo em Quimica, correspondendo desta
forma a um total de 52,1%.

Observamos que a maior parte dos professores possui a Licenciatura Plena que tem
por objetivo formar um professor de Quimica para atuar no Ensino Médio, participando no
processo de tomada de decisdo e na producdo do conhecimento, tendo um papel de
destaque para as transformacfes que ocorrem no cotidiano escolar.

Na visdo de Garcia (2009) é indiscutivel a importancia da formacao inicial e
continuada na profissdo docente,

para embasar o futuro profissional com os conhecimentos
tedricos e algumas discussdes praticas, porém essa formagéo
ndo se limita a graduacdo. A docéncia demanda estudos
constantes e uma aprendizagem continua (GARCIA, 2009, p.
14).

Para o referido autor, uma boa formacéo inicial pode ser o reflexo para um bom
desenvolvimento profissional. Assim, é fundamental que o professor de Quimica continue
se atualizando durante a docéncia, e por meio desses estudos constantes possa conseguir
aperfeicoar sua capacidade de inovacdo, de participacdo no processo de tomada de
deciséo e de producdo do conhecimento, pois cabe a ele o protagonismo no contexto da
educacao.

No detalhamento sobre a escolaridade dos professores ministrantes da disciplina de
Quimica (Figura 02) nos 34 colégios, os dados revelaram que sdo 16 professores de
Ciéncias com Habilitacdo em Quimica, 7 professores com Licenciatura Plena em Quimica, 1
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professor com Licenciatura Plena em Matematica, 6 professores de Ciéncias com
Habilitacdo em Matemética, 9 professores com Licenciatura Plena em Ciéncias, 4
professores com Licenciatura Plena em Ciéncias Bioldgicas, 1 professor de Ciéncias com
Habilitacdo em Biologia, 1 professor de Ciéncias com Habilitacdo em Fisica e Biologia, 1
professor de Ciéncias com Habilitagdo em Fisica e Quimica. Existem ainda outros
professores que sdo graduados em outras areas, como 1 professor Bacharel em Quimica e
um professor formado em Farmécia-Bioquimica com Habilitagcdo em Quimica.

Neste contexto, verificamos que 33,3% a grande parte dos professores possui a
Licenciatura em Ciéncias com Habilitacdo em Quimica que tem por meta habilitar o
académico a atuar como docente da disciplina Ciéncias, no Ensino Fundamental, como
também podera lecionar os conteddos de Quimica referente ao Ensino Médio. Portanto,
este curso contempla algumas metodologias, como: atividades préticas, trabalhos coletivos,
seminarios, aulas expositivas, preparacdo de materiais didaticos entre outros.

A seguir na Figura 02 encontra-se o detalhamento sobre a escolaridade dos
professores ministrantes da disciplina de Quimica.

Figura 2: Professores do NRE de Paranavai formados em diversas areas
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Fonte: Préprio Autor.

Desta forma, entendemos que os problemas da formacgdo docente do NRE de
Paranavai vao além da falta de curso de graduacdo na area especifica de Ensino de
Quimica. Os professores que saem da graduacdo com a habilitagcdo para a docéncia ndo
estdo recebendo formacdo adequada. A pesquisadora Bernadete Gatti tem afirmado que as
licenciaturas néo estéo formando professores profissionais. E um curso que foi encurtado e
gue dentro das universidades ndo recebe a atencdo que deveria ter. Parece que qualquer
um pode ser Professor e ndo € qualquer um que pode ser professor (GATTI, 2014).

Com relagéo ao curso de pés-graduacédo (Figura 03), dos 48 professores, 44 (91,7%)
concluiram a especializacao lato sensu, dois docentes completaram a pds-graduagéo stricto
sensu, sendo que um professor (2,1%) finalizou o Mestrado, e também um professor (2,1%)
concluiu Doutorado e dois (4,2%) nao realizaram nenhum curso de pés-graduacao.
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Figura 3: Professores que concluiram sua pés-graduacao
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A maioria dos professores concluiu uma pos-graduacédo lato sensu, isto demonstra
gue a especializacdo pode melhorar a pratica pedagogica de todos. De fato a grande parte
preferiu realizar sua pos-graduacédo na area de educacdo e ndo em Ensino de Quimica, o
gue sugere a importancia da formacgéo especifica nas Ciéncias da Natureza associada com
o desenvolvimento de habilidades especificas para o Ensino de Quimica, e num contexto
contemporanea no Ensino das Ciéncias da Natureza.

Percebemos que o percentual de professores de Quimica, Mestres e Doutores, € um
ndmero pouco expressivo no Ensino Médio, por causa dos baixos salarios e até mesmo
pelo entendimento de que lugar de doutor é na universidade, isso faz com que os
professores desistam de lecionar no Ensino Médio, deixando suas escolas, rumo a
universidade.

Em relacdo ao percentual de docentes com poés-graduacdo stricto sensu é
reduzidissimo, e ao contrario de outros paises desenvolvidos considerados modelos em
educacado basica, como a Finlandia, segundo dados da Prova Brasil 2011. Diante desse
cenario, especialistas discutem a importancia de um educador do Ensino Basico ter melhor
formacdo intelectual, que n&o necessariamente tenha resultado pratico, mas que ensine a
pensar (SIMAS, 2013).

Ainda sobre essa questdo, observamos que uma educacdo de qualidade exige o
aperfeicoamento constante dos docentes. Mas ainda sao poucos os professores do NRE de
Paranavai que alcancam a pdés-graduacdo stricto sensu, porém h& varios entraves, que
explicam a pouca adesdo a esse nivel de estudo. Como a baixa valorizagao do titulo obtido,
principalmente o doutorado na &rea de Educag¢do ou Ensino que possibilita a constante
revisdo das praticas pedagodgicas e das estratégias didaticas e a proposicdo de novas
acbes que modifiquem o trabalho. Contudo para alterar essa situacdo, a rede de ensino
precisa continuar estimulando a formacdo continuada, bonificando com algumas medidas
como, a oferta de licenca remunerada e de bolsas de estudo, a flexibilizacdo da carga
horaria e a possibilidade de afastamento temporario, como exemplo, o Programa de
Desenvolvimento Educacional (PDE).

Nessa perspectiva, o PDE foi criado pela SEED/PR e esta integrado as atividades de
formacdo continuada em educacdo, proporcionando aos professores da rede publica
estadual subsidios tedrico-metodolégicos para o desenvolvimento de ac¢des educacionais
sistematizadas, e que resultem em redimensionamento de sua pratica. Desse modo, o
professor que ingressa no PDE tem garantido o direito a afastamento remunerado de 100%
de sua carga horaria efetiva no primeiro ano e de 25% no segundo ano do programa. A
titulacdo dos cursos de mestrado e/ou doutorado sera aproveitada para a obtencdo da
certificagdo do PDE (PARANA, 2016).

Vale ressaltar que o professor PDE quando preocupado em desenvolver as atividades
tedricas e praticas orientadas, tem como resultado a producdo do conhecimento e de
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transformacbes em sua pratica docente, contribuindo com o0 seu desenvolvimento
profissional.

A opinido de Imberndn (2010, p. 43) aponta que é necessaria “a atualizacdo em todos
os campos de intervencao educativa [...]". Assim, os cursos de formagao continuada devem
auxiliar na atualizagdo do professor e a refletir sobre a sua préatica docente, mediante a
andlise da realidade do ensino, tornando-se possivel a compreensdo, a interpretagdo e a
intervencao sobre a pratica.

Sob esta 6tica, os professores devem buscar a formacao continuada se organizando
em grupos de estudos que possam trazer reflexfes para sua pratica pedagogica em sala de
aula, de modo que o ponto de partida para isso sejam as lacunas as dificuldades
apresentadas dos professores participantes da pesquisa.

Os programas de formacdo continuada sdo fundamentais para que as lacunas
deixadas pela formacéo inicial possam ser superadas pelos professores no seu cotidiano
escolar. Portanto, € imprescindivel criar acdes que contribuam com a atualizacdo docente,
frente as dificuldades visando ao ensino de novos conceitos quimicos, recursos,
tecnologias, enfim novidades que envolvam o conhecimento cientifico. Em tal contexto, a
pesquisa aponta temas para se discutir nos cursos de formacgéo continuada, sugerimos
alguns que ja foram propostos anteriormente pelo NRE de Paranavai (Quadro 01).

Com relacdo ao Quadro 01 sobre a formacdo continuada, os 48 professores de
Quimica responderam quais 0s temas que poderiam ser discutidos em sua formacgéo
continuada, neste contexto, tiveram a opc¢éo de selecionar mais de um tema, como aqueles
qgue poderiam ser debatidos no interior ou fora do espacgo escolar.

Diante disto, podemos destacar que o critério de escolha dos temas para se discutir
na formacdo continuada por parte dos docentes, esta relacionada com as dificuldades por
eles apresentadas. Portanto, quando pensamos em cursos de formag&o continuada, jamais
podemos deixar que sejam realizados de qualquer jeito, mas, que tenham como proposito
atender as dificuldades encontradas pelos professores de Quimica no desenvolvimento de
seu trabalho docente.

Quadro 01: Temas para se discutir na formacao continuada

Classif fiemas NEdBIResSpostas) Bercentually/o)

1° Aulas experimentais para dinamizar o 38 18,9%
aprendizado da disciplina
20 Tecnologias educacionais na sala de aula 36 17,9%
3° Metodologias de ensino inovadoras (jogos e 34 16,9%
atividades ludicas)
40 Elaboracéo de aulas em formato digital 25 12,4%
50 Temas transversais (educag¢do ambiental, 22 10,9%
drogas, sexualidade, violéncia, etc.).

6° Avaliacdo da aprendizagem 19 9,5%
7° Atendimento educacional especializado 13 6,5%
80 Curriculo 10 5,0%
9o Epistemologia do ensino 3 1,5%
10° Direitos e deveres do professor 1 0,5%

Total 201 100%

Fonte: Préprio Autor.
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De acordo com o quadro acima tema que os professores mais deram atencao (18,9%)
foi sobre as atividades experimentais para dinamizar o aprendizado da disciplina, sendo que
esses professores sabem da importancia da relagdo teoria e préatica, pois quem leciona
Quimica precisa trabalhar aulas praticas de laboratério, que sdo fundamentais para o
processo de aprendizagem dos alunos, pois a utilizacdo de metodologias como a
experimentacao, requer inicialmente uma visdo aprofundada sobre a relevancia que este
recurso tem no sentido de facilitar a acdo pedagdgica. Assim, a formagdo continuada
contribuira para que o professor aprimore seus conhecimentos e possa aliar teoria e prética
no Ensino de Quimica. Por fim, sabemos que a maioria dos alunos sao apaixonados por
atividades experimentais, desafios e resolucdo de problemas, por isso, os professores
buscam atividades que contribuam para desenvolver o potencial dos alunos, por meio de
um processo de ensino e aprendizagem que seja eficiente e motivador.

Vale ressaltar que esses encontros formativos deveriam ser mais frequentes, e a
maioria dos professores de Quimica do NRE de Paranavai preferem que sejam constantes
a cada dois meses (Figura 04), pois acaba fortalecendo o seu trabalho docente, buscando o
aperfeicoamento de sua pratica pedagégica em sala de aula e o seu desenvolvimento
profissional.

Figura 4: Sugestao dos professores na periodicidade para realizacdo dos encontros
formativos

EMensal ®Bimestral ®Trimestral

Fonte: Proprio Autor.

Diante da complexidade da profissdo docente e da necessidade constante de
aprender os conhecimentos significativos em beneficio da pratica educativa, observamos
gue para ocorrer o processo de desenvolvimento profissional os professores de Quimica
necessitam de cursos de formagdo mais constantes, flexiveis e descentralizados, que
facam parte das instituicdes de ensino, para favorecer as trocas de experiéncias, no sentido
de possibilitar reflexdes sobre a condicdo de ser professor, investigando e reestruturando
seu trabalho docente e a sua pratica pedagdgica.

Sobre a questdo do modelo de treinamento da formacgéo continuada, Imbernén (2010,
p. 95) indica que,

devera mudar mediante planos institucionais, para dar espago
de forma mais intensiva a um modelo questionador e de
desenvolvimento de projetos, no qual os professores de um
contexto determinado assumam o protagonismo merecido e
sejam aqueles que planejem, executem e avaliem sua propria
formacéo (IMBERNON, 2010, p. 95).
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Sob este viés, € preciso um modelo de treinamento centrado no professor de
Quimica, que ao planejar sua formagédo continuada considere a realidade na qual esta
inserido e os problemas do cotidiano docente. Nessa perspectiva, podemos destacar as
mudangas necessérias na periodicidade dos encontros formativos, deixando de ser
somente um espaco de atualizacdo e passe a ser um ambiente de reflexdo, formacéo e
inovagao, permitindo a aprendizagem docente.

De fato, reconhecemos que os estudos realizados sobre a formacg&o continuada
trazem contribuicbes que ampliam as reflexdes sobre a praxis docente, propiciando o
crescimento e o desenvolvimento profissional dos professores nestes encontros formativos,
podendo repercutir na ressignificacdo e transformacéo de suas praticas pedagdgicas.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Tendo em vista os aspectos observados, conclui-se que foi possivel conhecer o
processo formativo dos professores de Quimica que atuam nas escolas publicas na regido
de abrangéncia do NRE de Paranavai.

Dessa forma, procurou-se investigar as respostas fornecidas pelos professores que
se tornaram eixo de analise e discussdes para a compreensao da formacdo docente;
destacamos que alguns professores ndo poderiam estar lecionando a disciplina de Quimica,
pois ndo possuem formacdo especifica. Portanto, isso acaba sendo um problema,
principalmente para o aluno que é o maior prejudicado na assimilagcdo dos conceitos e
informacdes quimicas. Por essa razdo, ndo podemos concordar que esses professores sem
a formag&o adequada lecionem uma disciplina tdo complexa como a Quimica, e ainda mais
complexa no contexto das Ciéncias da Natureza.

No caso da formacg&o continuada, os professores selecionaram os temas para serem
discutidos em sua formacéo, a fim de superarem as dificuldades apresentadas no ambiente
escolar. Observamos que os temas mais solicitados sdo aqueles que apresentam mais
dificuldades como; as aulas experimentais, o uso de tecnologias em sala de aula,
metodologias de ensino inovadoras (jogos e atividades ludicas), entre outras. Portanto, é
imprescindivel a participagdo dos professores de Quimica na formagao continuada, para
minimizar as lacunas deixadas pela formacéo inicial e que interferem na qualidade do
ensino, sem diluir a formacao em Quimica e no contexto das Ciéncias da Natureza.

Assim, as respostas fornecidas pelos participantes se tornaram eixo de analise e
discussbes sobre a formacdo dos professores Quimica que atuam nas instituicbes de
ensino da regido noroeste do Parana. Nessa perspectiva, podemos destacar que 0s
conhecimentos obtidos por meio desta pesquisa serdo imprescindiveis para o
desenvolvimento de novas propostas de formacdo inicial e continuada, relacionadas ao
Ensino de Quimica.

Enfim, os resultados deste estudo serdo capazes de construir metas e informacoes
importantes para decidir os temas e as ac¢lOes formativas, transformando-as em um
instrumento de carater mais pedagdégico e proximo da realidade docente pela consolidacdo
da formacao Quimica inserida na complexidade das Ciéncias da Natureza.
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APENDICE A

ensino?

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO PARANA — UNESPAR/CAMPUS DE PARANAVAI
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM FORMAGAO DOCENTE INTERDISCIPLINAR
A FORMAGAO DOS PROFESSORES DE QUIMICA DA REGIAO NOROESTE DO PARANA

A) PERFIL
Nome do Professor:

mnwrndete Lytere & Forew
Cavgns 30 Pasrussl

Nome do Colégio:

B) FORMACAO

Diploma originalmente obtido no curso de graduacéao:

() Licenciatura plena
() Licenciatura curta

() Bacharelado

() Outro tipo de formagé&o superior

Nome do Curso

Instituicédo

Ano de concluséo

Possui certificado de habilitagdo ou complementagdo pedagdgica?

() Sim Qual?

() Néo
Instituicédo

Curso de P6s-Graduagao:

Especializagéo:

Ano de conclusao

Instituicéo

() Concluida Ano:
() N&o Concluida

Mestrado:

Instituicédo

() Concluido Ano:
() N&o Concluido

Doutorado:

Instituicéo

() Concluido Ano:
() N&o Concluido

Que temas vocé sugere que sejam discutidos na formacéo continuada em servico dentro ou fora da instituicao de

) Curriculo

e Y T T T T T Y T

) Outros:

) Metodologias de ensino inovadoras

) Tecnologias educacionais na sala de aula

) Avaliacédo da aprendizagem

) Elaboracgédo de Aulas em formato digital

) Atividades praticas para dinamizar o aprendizado da disciplina

) Atendimento Educacional Especializado

) Temas transversais (educacdo ambiental, drogas, sexualidade, violéncia etc.)

ual a periodicidade que vocé sugere para a realizacao de encontros formativos?

) bimestral
) trimestral

Q
( ) mensal
(
(




