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RESUMO: Neste artigo temos por objetivo analisar como tem se dado o processo de inclusdo de alunos com
TGD na escola e, mais especificamente, no ambito do processo de ensino-aprendizagem de Quimica no
ensino médio regular, tanto na perspectiva dos alunos quanto dos professores de Quimica das salas
regulares e do professor da sala de recursos multifuncionais. Trata-se dos resultados de um estudo de caso
de abordagem qualitativa desenvolvido com oito estudantes com TGD, quatro professores de Quimica da
sala de ensino regular e um professor de Educacdo Especial da sala de recursos multifuncionais de uma
escola publica da rede estadual de ensino localizada na regido sul do Brasil. Para a coleta dos dados foram
utilizados questionarios e entrevistas semiestruturados e para a analise dos dados foram adotadas as
técnicas de triangulagdo e categorizagdo. Entre outros aspectos, este artigo mostra as dificuldades dos
professores em desenvolver ac¢des didatico-pedagdgicas que atendam as necessidades de todos os
estudantes e, em especial, dos alunos com TGD. Alguns deles indicaram utilizar diferentes meios e recursos
pedagdgicos, 0s quais nem sempre contribuem para o desenvolvimento do processo de ensino-
aprendizagem por ndo atenderem as especificidades dos estudantes, prejudicando, assim, o alcance dos
objetivos educacionais. A falta de integracdo entre o professor da sala de recursos multifuncionais e os
professores de Quimica da sala de ensino regular também foi evidenciada. Consideramos que, para que
haja uma efetiva inclusdo escolar, sdo necessarias condicdes que garantam a socializa¢do da cultura a
todos, indistintamente. Tais condi¢des referem-se a politicas mais amplas que indiguem ndo apenas os
caminhos, mas, igualmente, os meios para que os objetivos educacionais sejam alcangados.

PALAVRAS-CHAVE: Ensino de Quimica. Inclusdo Escolar. Transtorno Global do Desenvolvimento.

ABSTRACT: This article discuss about the process of school inclusion of students with Global Developmental
Disorders (GDD) in the discipline of regular high school chemistry, especially about the teaching-learning
process. These are the results of a qualitative scientific research developed with eight students with GDD,
four professors of Chemistry and a professor of Special Education of a public school of the state education
network located in the south region of Brazil. For data collection, questionnaires and semi-structured
interviews were used and for data analysis, triangulation and categorization techniques were adopted.
Among other aspects, this article shows the difficulties of teachers in developing didactic-pedagogical
actions that meet the needs of all students, specifically students with GDD. Some of them indicated that
they use different pedagogical means and resources, which do not always contribute to the development
of the teaching-learning process because they do not consider the specificities of the students, which may
impair the achievement of educational objectives. The absence of integration between the teacher in the
multifunctional resource room and the Chemistry teachers in the regular teaching room was also
evidenced. We believe that, for there to be an effective school inclusion, conditions are necessary to ensure
the culture of socialization to all, without distinction. These conditions refer to broader policies that
indicate not only the paths, but also the means for achieving educational goals.
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Introducao

A inclusdo escolar tem sido objeto de investigacdo de diferentes trabalhos relacionados a
educacdo escolar — regular e especial -, a formacdo e pratica docente e as politicas publicas
educacionais. Alguns dos estudos e pesquisa relacionados ao tema (Mendes, 2008; Oliveira, 2010;
Mazzota, 2008; Costa, 2010; Macedo, 2010) discutem, entre outros aspectos, sobre a
importancia da formacdo dos professores e do desenvolvimento de aces pedagdgicas inclusivas
e colaborativas para o processo de ensino-aprendizagem do aluno publico alvo da Educacdo
Especial em todos os niveis e modalidades de ensino, argumentando, também, sobre os desafios
da educacdo inclusiva no Brasil.

Entendemos a educacdo inclusiva como um processo que inclui, em todos os niveis e modalidades
da rede regular de ensino, todas as pessoas - independentemente de suas diferencas individuais
-, garantindo-lhes, além do acesso, a permanéncia e a apropriacdio do conhecimento
historicamente produzido com qualidade (Deimling & Moscardini, 2012). E importante ressaltar,
todavia, que nem sempre as propostas expressas nos instrumentos legais garantem de fato a
inclusdo. Tais dispositivos buscam assegurar esse direito, mas isso ndo reflete necessariamente
em garantia, uma vez que nos encontramos em um contexto social e educacional que ainda é
voltado para iguais e ndo para diferentes. Com isso, muitas escolas tém enfrentado dificuldades
objetivas e subjetivas no desenvolvimento da inclusdo escolar. O mesmo ocorre no contexto da
formacdo de professores em que a analise e discussdo sobre a Educacdo Especial e a inclusdo
escolar ainda tém sido muito incipientes, falhas e lacunares.

Os avancos quantitativos da educacédo inclusiva nos uUltimos anos podem ser demonstrados nos
indicadores do Censo Escolar elaborados pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP) e publicados em 2021. De acordo com os dados, o niumero de
matriculas da Educacdo Especial (no ensino regular com ou sem AEE ou em classe especial)
chegou a 1,3 milhdo em 2020, um aumento de 34,7% em relagdo a 2016. O maior nimero delas
esta no ensino fundamental, que concentra 69,6% das matriculas da Educacgdo Especial. Apesar
de alguma variagdo (para menos, no caso da educagdo profissional e da Educacdo de Jovens e
Adultos), o percentual de alunos publico-alvo da Educagdo Especial no ensino regular tem
apresentado aumento para todas as etapas da educacdo bdasica, apresentando mais de 90% de
alunos incluidos em salas comuns em 2020 (com ou sem AEE). Segundo os dados do Censo, a
maior proporgdo de alunos incluidos pode ser observada no ensino médio, com inclusdo de 99,3%
(Brasil, 2021). Trata-se de numeros significativos que, certamente, devem vir acompanhados das
condicGes necessarias para que ndo apenas o acesso dos alunos com Necessidades Educacionais
Especiais (NEE) ao ensino regular seja garantido, mas, igualmente, sua permanéncia e
apropriacdo do conhecimento com qualidade. Essas condi¢cdes garantiriam, de fato, uma
educacdo inclusiva a todos, incluindo-se o publico-alvo da Educacdo Especial: pessoas com
deficiéncia (visual, auditiva, intelectual e fisica), com Transtornos Globais do Desenvolvimento
(TGD) e com altas habilidades/superdotacao.

Segundo a Lei n2 13.146/ 2015, que institui a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia
(Brasil, 2015), consideram-se pessoas com deficiéncia aquelas que tém impedimento de longo
prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, o qual, em interacdo com uma ou mais
barreiras, pode obstruir sua participacdo plena e efetiva na sociedade em igualdade de condicdes
com as demais pessoas.

Transtornos Globais do Desenvolvimento é a expressdo utilizada pela Classificagdo Estatistica
Internacional de Doencas (CID-10) para referenciar pessoas com: autismo infantil; autismo
atipico; sindrome de Rett; transtorno desintegrativo da infancia; transtorno com hipercinesia
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associada a deficiéncia intelectual e a movimentos estereotipados; sindrome de Asperger;
transtornos globais ndo especificados do desenvolvimento, transtorno do déficit de atencdo
(TDA), Transtorno do Déficit de Atencdo e Hiperatividade (TDAH), discalculia, dislexia, dispraxia,
transtorno de conduta e transtorno desafiador de aposicdo. Aluno com altas
habilidades/superdotacdo é aquele que possui aptiddes biopsicoldgicas que estdo acima dos
padrdes de desenvolvimento culturalmente aceitos e cientificamente reconhecidos para a faixa
etaria correspondente (Macedo, 2010). Assim, tendo em vista abarcar ndo apenas os alunos com
deficiéncia, mas todo o publico-alvo da Educacdo Especial, optamos por utilizar neste trabalho o
termo pessoa/crianga/aluno com Necessidades Educacionais Especiais (NEE) para designar os
estudantes com deficiéncia, Transtornos Globais do Desenvolvimento e altas
habilidades/superdotagdo, em conformidade com o documento sobre a Politica Nacional de
Educacdo na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (Brasil, 2008).

Muitos sdo os estudos realizados sobre a Educacdo Especial na perspectiva da educacdo inclusiva.
Em uma analise sobre as producdes académicas (teses e dissertacdes) relacionadas a inclusédo
escolar e a educacdo inclusiva no Brasil no periodo de 1997 a 2003, Bueno (2008) identificou que
as pesquisas estavam essencialmente voltadas ao alunado ou envolviam termos diretamente
relacionados a Educacdo Especial. Segundo o autor, os trabalhos analisados incidem, em sua
maioria, a inclusdo de alunos até hoje excluidos (com deficiéncia ou com Transtornos Globais do
Desenvolvimento) e aos diferentes aspectos relacionados a formacdo do professor para a
inclusdo escolar. Entre os estudos analisados foram poucos os que discutiram sobre as
dificuldades e obstaculos encontrados pelos alunos com NEE e pelos profissionais com eles
envolvidos no ensino regular em razdo de aspectos especificos dessa populacdo. Além disso,
alguns pontos foram pouco destacados nesses estudos, tais como a relacdo salde-educacgdo e
escola-comunidade, igualmente essenciais para a melhoria da qualidade de educacdo. Outros
trabalhos dessa area se articulam a areas especificas do conhecimento. Neste artigo, damos foco
a educacdo inclusiva de pessoas com NEE no ambito do ensino de Quimica no ensino médio.

Em um levantamento realizado em 2017 no banco de teses e dissertacdes da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal do Nivel Superior CAPES, no banco de teses e dissertacbes (BDTD)
do Instituto Brasileiro de Informacdo em Ciéncia e Tecnologia (IBICT) e em periddicos e eventos
académico-cientificos sobre ensino de Quimica, foram encontrados 30 trabalhos que relacionam
ensino de Quimica e inclusdo escolar: 24 trabalhos que abordam o ensino de Quimica para
pessoas com deficiéncia (em sua maioria deficientes visuais); cinco trabalhos sobre formacgado de
professores para a inclusdo escolar e apenas um trabalho relacionado especificamente ao Ensino
de Quimica para pessoas com TGD. A partir desse levantamento, foi possivel observar que os
trabalhos desenvolvidos na tematica em questdo tém apresentado como foco principal a
educacdo de acordo com as especificidades de cada tipo de NEE e com a formacdo de
professores?.

Considerando a lacuna identificada no que se refere ao nimero de pesquisas que relacionam o
ensino de Quimica de pessoas com TGD e a inclusdo escolar, e tendo em vista ampliar e contribuir
com os estudos e pesquisas sobre essa tematica, objetivamos neste artigo analisar como tem se
dado, em termos objetivos e subjetivos, o processo de inclusao de alunos com TGD na escola e,
mais especificamente, no ambito do processo de ensino-aprendizagem de Quimica no ensino
médio regular, tanto na perspectiva dos alunos quanto dos professores de Quimica das salas
regulares e do professor da sala de recursos multifuncionais.

L Alguns destes trabalhos sdo discutidos neste artigo no item “Inclusdo escolar de pessoas com NEE no
ensino de Quimica: aspectos tedricos”.
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Inclusao escolar de pessoas com NEE no ensino de Quimica: aspectos tedricos

No que se refere aos processos de desenvolvimento e aprendizagem de pessoas com NEE, a
Psicologia Histoérico-Cultural de Vigotski (2007) traz grandes contribuicSes. Segundo esta teoria,
a condicdo bioldgica da pessoa com deficiéncia ndo impossibilita sua aprendizagem; o que
interfere em sua aprendizagem sdo as condi¢cBes objetivas as quais essa pessoa se encontra
exposta e que dispBe ao longo de seu processo de desenvolvimento. Assim, para Vigotski, o
desenvolvimento depende da interacdo do sujeito e sua cultura.

Os estudos de Vigotski sobre o que se denominava defectologia entre os anos de 1924 e 1929 fez
com que fosse criado, em Moscou, o Instituto de Defectologia. Seus primeiros trabalhos datam
de 1924, os quais visavam desenvolver investigacBes cientificas no Instituto de Psicologia e na
Comissdo Popular de Instrucdo Publica (CPIP). Entre 1925 e 1926, Vigotski organizou um
laboratdrio de psicologia da infancia anormal em Moscou, sendo o diretor cientifico dessa
instituicdo (Carneiro, 2008). Seus estudos tinham como principal preocupacdo a garantia de
acesso a escolarizacdo aos alunos com histéria de deficiéncia ou fracasso, tendo em vista a
viabilizacdo do acesso ao conhecimento a todos, indistintamente. Seu interesse residia nas
possibilidades das criancas e ndo em suas dificuldades, mesmo no caso de pessoas com
deficiéncia. Segundo sua tese bdsica, a pessoa com deficiéncia ndo é menos desenvolvida, mas
desenvolvida de outro modo — possui um desenvolvimento qualitativamente distinto. Com isso,
Vigotski defendia a utilizacdo de diferentes técnicas e de procedimentos e métodos especificos
para cada tipo de deficiéncia, tendo em vista permitir a uma educacdo de qualidade aos alunos
com deficiéncia. Todavia, para ele, a escolarizacdo dos alunos com deficiéncia deveria ser
semelhante a dos alunos considerados “normais”, dando énfase a escolarizacdo conjunta que
possibilitasse a compreensao social da deficiéncia (Carneiro, 2008).

Foi nesse periodo que Vigotski criou alguns dos conceitos fundamentais de sua teoria: os
conceitos de Nivel de Desenvolvimento Real (NDR), Nivel de Desenvolvimento Potencial (NDP) e
Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP). Segundo Vigotski (2007), hd uma grande diferenca
entre as fungdes psicoldgicas inferiores, que os homens tém em comum com 0s animais no inicio
da vida, e as fungdes psicoldgicas superiores, especificamente humanas. As fungbes psicoldgicas
superiores (sensagdo, intencionalidade, percepg¢do, atencdo, memoria, linguagem, pensamento,
planejamento, imaginacdo, emocbes e sentimentos) sdo justamente aquelas que exigem
formalizacdo, elaboragdo, e que requerem a intervengdo educativa. O autor mostra que as
criangas, sejam elas com ou sem deficiéncia, aprendem em contato com os adultos.

No caso das formas sistematicas o adulto é representado pelo professor que tem um papel
fundamental no desenvolvimento das fun¢des psicoldgicas superiores dos estudantes. Para este
tedrico, o verdadeiro aprendizado ndo ¢ aquele que segue as tendéncias da crianca/jovem, ou
seja, seu NDR, mas aquele que se antecipa a ele. Segundo Vigotski (2007, p. 102) “o aprendizado
adequadamente organizado resulta em desenvolvimento mental e p6e em movimento varios
processos de desenvolvimento que, de outra forma, seriam impossiveis de acontecer”. Desta
forma, “o Unico bom ensino é aquele que se adianta ao desenvolvimento” (Vigotski, 2007, p. 114).
Isso so é possivel quando se atua no que Vigotski denomina de ZDP, a qual pode ser entendida
como a distancia entre aquilo que a pessoa é capaz de fazer de forma auténoma (seu NDR) e
aquilo que ela realiza em colaboracdo com os outros elementos de seu grupo social. Trata-se,
portanto, de atingir aqueles conhecimentos que a pessoa tem a potencialidade de aprender, mas
gue ainda ndo completou o processo, aqueles conhecimentos fora de seu alcance atual, mas
potencialmente atingiveis. O Objetivo da ZDP é, portanto, atingir o NDP dos estudantes. E isso se
aplica, também, as pessoas com NEE.

Ainda no periodo de estudos sobre Defectologia, Vigotski apresentou uma tese onde dizia que
todo “defeito” cria os estimulos para a elabora¢do de uma compensacdo, sendo este o aspecto
central de seu estudo sobre o desenvolvimento da crianca com deficiéncia. Para o autor, este
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processo se refere ao uso social e ndo ao uso bioldgico do sentido afetado, possibilitando, por
meio de diferentes resultados, novos caminhos de desenvolvimento. Segundo Vigotski, na escola,
os alunos que apresentam algum tipo de deficiéncia podem chegar ao mesmo nivel de
desenvolvimento que qualquer outro aluno; o que muda é apenas a maneira pela qual as
estratégias de ensino sdo desenvolvidas (recursos, condicGes objetivas e subjetivas), variando de
acordo com a especificidade da deficiéncia e do ambiente no qual o aluno se encontra exposto.
Com isso, o autor salienta a importancia de o professor conhecer essas estratégias e suas
especificidades, uma vez que o estudante com deficiéncia dependera também desse profissional
para atingir o seu NDP (Carneiro, 2008).

Muitos dos estudos sobre Educacdo Especial e educacdo inclusiva tém sido desenvolvidos nessa
perspectiva, incluindo-se aqueles relacionados as areas especificas do conhecimento.
Considerando o referencial tedrico brevemente delineado até o presente momento, daremos
neste trabalho foco as concepc¢des e ao processo de inclusdo escolar de pessoas com NEE no
ambito do ensino de Quimica no ensino médio.

Os conteudos de Quimica normalmente sdo vistos pelos alunos da educagdo basica de maneira
demasiadamente abstratas sem articulacdo com a prdtica e com a realidade social. Por esse e
outros motivos, muitos acabam encontrando dificuldades na compreensdo do conteldo e ndo
veem nele a importancia que possuem para a analise e interpretacdo do cotidiano (Pontes et al.,
2008). Para os estudantes com NEE, essa dificuldade pode se apresentar ainda maior.

Para Bastos (2014), o ensino de Quimica no ensino médio deve contemplar a heterogeneidade
em sala de aula e permitir a participacdo e a atuacdo de todos, indistintamente, no processo de
ensino-aprendizagem. Dai reside a necessidade de que os professores sejam formados para
compreender e atuar nessa realidade diversa e inclusiva, tendo em vista permitir que todos,
independentemente de suas necessidades ou dificuldades de aprendizagem — e considerando
essas necessidades e/ou dificuldades -, se apropriem do conhecimento cientifico de maneira
critica e problematizadora por meio de diferentes meios, estratégias e recursos. Dessa maneira,
todos os estudantes seriam beneficiados/contemplados, e ndo apenas aqueles com NEE.

Como ja ressaltamos, diferentes trabalhos tém sido desenvolvidos sobre a inclusdo escolar de
alunos com NEE na educacdo bdsica. No que se refere a inclusdo escolar desses estudantes no
ensino médio no ambito do ensino de Quimica, os trabalhos desenvolvidos tém como foco
principal a educacdo de acordo com as especificidades de cada tipo de NEE, dando énfase a
formacdo de professores.

Por meio de uma pesquisa-acao, Field’s (2014) investigou a construcdo e mobilizacdo dos saberes
docentes na formacdo de professores de Quimica para a inclusdo escolar. A partir da analise dos
dados, a autora concluiu entre outros aspectos que a formacdo inicial deve incentivar e
possibilitar aos licenciandos, futuros professores, a pesquisa na area de Educacdo Especial e
educacdo inclusiva, a fim de que eles possam, a partir da compreensao das especificidades e dos
dilemas encontrados na educacdo escolar, apoderar-se dos conhecimentos profissionais por
meio do trabalho colaborativo, do didlogo e da parceria para a elaboracdo de uma escola
verdadeiramente para todos.

Em seu trabalho de mestrado, Almeida (2012) teve por objetivo investigar como as aulas praticas
de ciéncias podem influenciar no aprendizado do aluno com Transtorno do Déficit de Atencdo e
Hiperatividade (TDAH). Para isso, a autora analisou as a¢cdes e comportamentos dos alunos nas
aulas tedricas e nas aulas praticas para que assim fosse possivel identificar como as aulas praticas
influenciam no processo de ensino-aprendizagem e em seu comportamento. Com sua pesquisa
a autora observou que nas aulas tedricas o comportamento dos alunos com TDAH é mais
impulsivo, desorganizado, hiperativo, ndo favorecendo o aprendizado. J4 nas aulas praticas a
pesquisadora identificou que esses alunos se sentem mais integrados e participam mais da aula,
0 que contribui positivamente para o seu aprendizado em ciéncias.
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Com o intuito de analisar e propor intervencdes no processo de ensino-aprendizagem, Aragdo
(2012) buscou em seu trabalho de mestrado compreender como os alunos cegos aprendem os
conceitos de Quimica. Para entender como participavam das aulas, foram entrevistados os alunos
com deficiéncia visual de duas classes do primeiro ano do ensino médio, seus professores de
quimica e professores da sala de recursos, utilizando também a observacdo em sala e avaliagBes
pedagodgicas para a coleta de dados. A partir dessa analise, a pesquisadora elaborou planos de
aula com o objetivo de proporcionar ferramentas para esses alunos na apropriacdo dos conceitos
quimicos, tendo como base a abordagem Histdrico-Critica de educac3o?.

Nessa mesma perspectiva, Oliveira et al. (2013) propuseram uma alternativa — com a utilizacdo
de materiais de baixo custo — para o trabalho com a tabela periddica por meio do Braille, tendo
em vista favorecer a inclusdo de alunos com deficiéncia visual nas aulas de Quimica. A partir dos
resultados alcancados, os autores concluiram que o método utilizado neste trabalho foi relevante
para o ensino de Quimica para alunos cegos, uma vez que os estudantes conseguiram responder
todas as questdes propostas e compreender o conteudo.

Em seu trabalho de mestrado, Melo (2013) teve como objetivo promover acBes colaborativas
entre uma professora de Quimica da sala regular e uma professora de Educacdo Especial que
atendiam alunos cegos. Ao final de sua intervencdo, a autora concluiu que o estudo possibilitou
uma parceria positiva entre as professoras, unindo e adaptando seus materiais disponivel para as
aulas e, como consequéncia, melhorando o desempenho desses alunos.

Ao analisar o programa de Atendimento Educacional Especializado (AEE), Leal (2014) identificou
gue hd muito que por se fazer e pensar na educacdo inclusiva, necessitando uma intensificacdo
maior nas areas de Quimica e Ciéncias. Segundo o autor, a falta de recursos, de especializagdo
dos professores, de materiais, de interesse por parte da prépria escola e a perspectiva técnica e
mecanicista do processo de ensino-aprendizagem sdo, entre outros aspectos, os principais
entraves identificados nos trabalhos relacionados ao ensino de Quimica para a inclusdo escolar
de alunos com NEE.

Essa perspectiva técnica e mecanicista do processo de ensino-aprendizagem vai de encontro ao
que propdem as Diretrizes Curriculares Estaduais (DCE) do Parana para o ensino de Quimica
(Parana, 2008). De acordo com esse documento, a Quimica no ensino médio deve possibilitar que
os estudantes relacionem e articulem a teoria com a pratica e os conhecimentos cientificos com
a pratica social mais ampla. Para tanto, os professores podem se utilizar de diferentes estratégias
e recursos metodoldgicos e de diferentes materiais, especialmente alternativos, tendo em vista
proporcionar a uma melhor aprendizagem e estimular a motivagdo e os interesses dos estudantes
para essa area do conhecimento. Essa ideia também é defendida por Aragdo (2012), segunda a
qual a utilizacdo de recursos didaticos diferenciados e alternativos é de suma importancia na
Educacdo Especial inclusiva, pois por meio deles o aluno com NEE poderd ter um maior e melhor
contato com o ambiente fisico em que se encontra e participar mais ativamente das atividades
desenvolvidas.

Considerando esses aspectos, e tendo em vista acrescentar aos estudos ja realizados e contribuir
com o debate sobre a inclusdo de pessoas publico-alvo da Educacdo Especial no ensino regular,
apresentamos neste artigo uma analise sobre esse processo de inclusdo de alunos com TGD na
disciplina de Quimica do ensino médio regular de uma escola publica estadual, tanto na
perspectiva dos estudantes quanto dos professores que atuam diretamente com eles.

2 Alguns dos trabalhos que tém como foco pessoas com deficiéncia que n3o entram na classificacdo de TGD
foram considerados neste artigo por apresentarem relevantes resultados que podem ser incorporados na
analise da inclusdo da pessoa com NEE na educacdo basica. Da mesma forma, estes trabalhos foram
utilizados por dialogarem com nosso objeto de pesquisa — Educacdo Especial e Ensino de Quimica — e com
o principal referencial tedrico norteador de nosso estudo — a Psicologia Histérico-Cultural.
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Transtornos Globais do Desenvolvimento: breves consideracoes sobre o objeto de
estudo

Considerando que os estudantes que compdem o publico-alvo de nosso estudo possuem o
diagndstico de Transtorno Global do Desenvolvimento (TGD), apresentamos neste tdpico uma
breve conceituacdo do tema.

O termo Transtornos Globais do Desenvolvimento (TGD) ou dificuldades especificas de
aprendizagem, segundo O'Regan (2007) engloba diversas dificuldades na leitura, ortografia,
escrita e na utilizacdo de numeros, podendo apresentar também problemas com a memdria de
curta duragdo e com a organizacdo pessoal, incluindo a coordenacdo com as maos, olhos e
espaco. Como exemplos temos a discalculia, a dislexia, a dispraxia, o Transtorno de Déficit de
Atencdo/Hiperatividade (TDAH), Transtorno de Déficit de Atencdo (TDA), o transtorno de
conduta, o transtorno desafiador de oposicdo e os Transtornos do Espectro Autista. Nestes
grupos as dificuldades emocionais, comportamentais e sociais se ddo, na maioria dos casos, pela
dificuldade em interagir em grupos, pouca concentracdo e/ou agressividade, podendo haver
ataques aos colegas. Algumas acdes das pessoas com TGD podem acarretar baixa autoestima, ma
interacdo social e baixo desempenho. Segundo o autor, como esse termo abrange diversas
guestdes e os problemas de comportamento relacionam-se, na grande maioria dos casos, com a
dificuldade de aprendizagem, é indispensavel a apresentacdo de cada especificidade que abrange
esses termos para uma intervengdo mais efetiva.

O TDAH resulta na dificuldade que o aluno possui na concentracdo, impulsividade e
hiperatividade. Este transtorno pode ser identificado em trés formas principais: (1) o tipo
predominante desatento, ou seja, pessoas que aparentemente sdo hiperativas e que as vezes
podem ser impulsivas; (2) o tipo hiperativo-impulsivo - pessoas que sdo mais claras em ac¢des que
podem levar a graves problemas académicos e sociais; e (3) o tipo combinado, quando a pessoa
apresenta caracteristicas relacionados aos dois grupos descritos anteriormente (O’Regan, 2007).

Segundo O’Regan (2007), sdo consideradas ainda com TGD as pessoas com transtorno de
conduta, as quais costumam apresentar agressdes que podem ocasionar a destruicdo de objetos
pessoais ou de outras pessoas. Se essas acdes se iniciarem antes de 10 anos, o diagndstico de um
tratamento efetivo é mais negativo do que se ocorrer apds essa idade. A diferenca entre os alunos
que apresentam o transtorno de conduta e os que possuem TDAH costuma ser a intengdo, ou
seja, o aluno com transtorno de conduta planejara uma agdo e a executard utilizando um alibi
para a situagdo. Ja os que apresentam TDAH tenderdo a pensar no que aconteceu depois de ja
terem realizado a acdo.

Na escola, o transtorno desafiador de oposicdo é diagnosticado quando ha uma falta de paciéncia
do aluno, quando ele perde a calma facilmente e com frequéncia e/ou quando desafia os adultos
e incomoda os demais. Trata-se de um comportamento mais leve do que o transtorno da
conduta, mas se nao for tratado devidamente, pode ocasionar problemas emocionais,
comportamentais e sociais (O’Regan, 2007).

O Transtorno do Espectro Autista (TEA), por sua vez, se relaciona a uma alteracdo no
desenvolvimento neural, podendo gerar comprometimentos nas diferentes formas de interagao
social e no desenvolvimento cognitivo. As caracteristicas do TEA podem manifestar-se em
conjunto ou isoladamente, com destaque para a dificuldade em se comunicar, usar a linguagem
e a imaginacdo para lidar com quest&es pouco concretas, além de uma baixa socializacdo e da
observancia de padrdes que sdo repetitivos. De acordo com O’Regan (2007), o TEA é um termo
que define diversos subgrupos dentro do espectro autista. Todas as pessoas que apresentam esse
transtorno possuem algumas limitacGes em usar e entender a comunicacdo nao-verbal e verbal
e em compreender o comportamento social, afetando de alguma maneira sua interacdo com
criancas e com os adultos. Além disso, pessoas com o espectro autista costumam se envolver em
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atividade reservadas, repetitivas e obsessivas, podendo outras apresentar percepgao diferente
de sons, imagens, tato, odores e paladares. Segundo o autor, pessoas com TEA podem nado
desenvolver a fala ou demorar muito para aprender a falar e a entender o que outras pessoas
falam. Essa categoria abrange ainda a Sindrome de Asperger e o Transtorno de Desenvolvimento
Pervasivo Nao Especificado (TDP-NES) - conhecido como autismo atipico — e, em alguns aspectos,
a sindrome de Rett.

As pessoas que apresentam sindrome de Asperger costumam apresentar um melhor
desenvolvimento linguistico e algumas habilidades superiores daguelas que apresentam autismo
ou TEA. J& os que possuem TDP-NES se encaixam em algumas dificuldades ou possuem alguns
sintomas mais leves em uma ou mais &reas (O’Regan, 2007). E importante deixar claro, todavia,
gue a sindrome de Rett e o transtorno desintegrativo da infancia, mesmo estando entre os TGD,
ndo devem ser considerados como parte dos TEA, uma vez que possuem caracteristicas
singulares dos pontos de vista clinico, genético e comportamental (Brasil, 2014).

Feita essa explanacdo, e considerando essas e outras dificuldades especificas de aprendizagem,
buscaremos neste artigo apresentar uma analise sobre a forma e a partir de quais concepc¢des a
inclusdo escolar de alunos com NEE e, mais especificamente, com TGD, tem ocorrido no ensino
de Quimica no ensino médio de uma escola publica estadual, tendo como foco o processo de
ensino-aprendizagem desses estudantes.

Método e procedimentos

Considerando o objetivo proposto, foi desenvolvido um estudo de caso de abordagem qualitativa
(Ludke & André, 2014) com professores e alunos de uma escola publica da rede estadual de
ensino localizada na regido Sul do Brasil. Para tanto, foi aplicado um questiondrio semiestruturado
a oito estudantes regularmente matriculados no ensino médio que apresentam diagndsticos de
TGD. Além dos estudantes, foram entrevistados (a partir de um roteiro de entrevista
semiestruturada) quatro professores de Quimica do ensino médio e o professor de Educacdo
Especial da escola, este Ultimo responsavel por oferecer atendimento educacional especializado
(AEE) a esses estudantes na sala de recursos multifuncionais. Além dos questiondrios e das
entrevistas, foram realizadas observa¢cdes em campo e andlise documental do Projeto Politico-
Pedagdgico (PPP) da escola.

A escola em questdo possui mais de 2.100 alunos distribuidos no ensino fundamental (62 ao 99
ano), no ensino médio (12 ao 32 ano), nos cursos de Educacdo Profissional nas Modalidades
Integrada a Educacdo de Jovens e Adultos em nivel médio, aos cursos técnicos subsequentes
(técnico em enfermagem, técnico em seguranca do trabalho, técnico em cuidados com pessoas
idosa) e ao Centro de Linguas Estrangeiras Modernas.

No gue se refere ao publico-alvo da Educacdo Especial, a escola atende, segundo seu PPP (2014)
alunos(as) com deficiéncia fisica e auditiva, bem como alunos com TGD. Segundo o documento,
a funcdo da instituicdo consiste em atender a diversidade social, econdmica e cultural existentes,
tendo em vista garantir que a escola seja reconhecida como instituicdo voltada para a inclusdo
de todos os individuos.

Essa escola possui ainda duas Salas de Recursos Multifuncionais (RM), as quais se configuram
como um espago organizado com materiais didatico-pedagdgicos, equipamentos e profissionais
especializados que visa atender as NEE dos alunos que apresentem Deficiéncia Intelectual,
Transtornos Funcionais Especificos, TGD e Deficiéncia Fisica Neuromotora matriculados na
instituicdo. A instituicdo possui, no total, 20 turmas dos ensinos fundamental e médio. Nosso
estudo englobou professores de Quimica e estudantes de oito salas do ensino médio, além do
professor responsavel pela sala de RM.
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Apresentamos nos quadros 1 e 2 informacdes referentes aos sujeitos participantes da pesquisa:

Quadro 1: Dados dos participantes - PROFESSORES.

PROFESSORES

PROFESSOR

FORMACAO TEMPO DE TEMPO DE
ATIVIDADE ATIVIDADE
PROFISSIONAL PROFISSIONAL

DOCENTE DOCENTE NA
INSTITUICAO

P1

Licenciatura em 10 anos 2 anos
ciéncias e habilitacdo
em Quimica.
Pds-graduacao latu
sensu em Quimica
area de
conhecimento:
Ciéncias Exatas e da
Terra, Educacdo
Especial e Inclusiva
com énfase na
deficiéncia
intelectual e
interdisciplinaridade.

P2

Licenciatura em 26 anos 1ano
Ciéncias com
habilitacdo em
Quimica.
Pds-graduacao latu
sensu em Gestao
Ambiental.

P3

Licenciatura plena 6 anos 2 anos
em Ciéncias, e
Licenciatura em
Quimica.
Pds-graduacdo latu
sensu em Educacgdo
de Jovens e Adultos.

P4

Licenciatura plena 16 anos 7 anos
em Quimica,
Farmdcia Bioquimica
e Tecnologia em
Alimentos.

PRM

Pedagogia e 13 anos 3 anos
especializacdo latu
sensu em Educacgdo

Especial.

Fonte: Autoria prépria, 2020.
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Quadro 2: Dados dos participantes - ALUNOS.

ESTUDANTES
ALUNO Ano do ensino Diagnostico Tempo que
meédio/turno frequenta a sala de
recursos
multifuncionais
Al 1° A/ DIURNO TDAH 4 anos
A2 1° B/ DIURNO TDAH 2 anos
A3 1° C/ DIURNO TDA/TDAH/DI 1ano
A4 1° D/ DIURNO TDAH 4 anos
A5 2° B/ DIURNO TDAH 4 anos
A6 2° C/ DIURNO TDAH 1ano
A7 3° B/ DIURNO TDHA 4 anos
A8 3° F/ NOTURNO TDA/ TDAH 7 anos

Fonte: Autoria prépria, 2020.

Especialmente no tange ao processo de ensino-aprendizagem, o questionario semiestruturado
destinado aos estudantes continha questdes referentes as dificuldades e facilidades que eles
encontravam na disciplina de Quimica, a sua percepc¢do em relacdo ao trabalho realizado pelos
professores de Quimica e da sala de recursos multifuncionais, as suas relacdes interpessoais na
escola, aos instrumentos de avaliacdo da aprendizagem utilizados pelos professores e aos
recursos disponiveis na escola para o desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem. Ja
a entrevista semiestruturada destinada aos professores continha questdes relacionadas a sua
formacdo e experiéncia profissional, as dificuldades e facilidades encontradas no processo de
inclusdo escolar, ao desempenho e aprendizagem dos estudantes com TGD na disciplina de
Quimica, as estratégias de ensino e de avaliacdo utilizadas, ao papel e influéncia da sala de
recursos multifuncionais na aprendizagem e no desenvolvimento dos estudantes com TGD na
disciplina de Quimica, ao trabalho desenvolvido entre professor da sala regular e da sala de
recursos multifuncionais e a organizacdo curricular para o atendimento dos objetivos
educacionais, especialmente no que se refere a inclusdo de alunos com TGD na disciplina de
Quimica do ensino médio.

Com os dados em maos, partimos para a transcricdo integral das entrevistas e a leitura minuciosa
dos questionarios, do diadrio de pesquisa e dos documentos disponiveis para a analise, a fim de
que fosse possivel construir um conjunto de categorias de andlise tendo como base os objetivos
da pesquisa e o referencial teérico norteador do estudo (Lidke & André, 2014). Neste artigo
discutimos a categoria referente a inclusdo escolar e ao processo de ensino-aprendizagem em
Quimica. Nesta categoria os dados provenientes das diferentes fontes e instrumentos de
pesquisa foram triangulados no sentido oferecer respostas a seguinte questdo: como a inclusdo
escolar de alunos com TGD tem ocorrido na disciplina de Quimica do ensino médio de uma escola
publica estadual, especificamente no que se refere ao desenvolvimento do processo de ensino-
aprendizagem nesta disciplina? Nesse processo de triangulacdo foram consideradas as
convergéncias e divergéncias entre os dados provenientes das diferentes fontes. Com base em
uma analogia, na qual multiplas leituras sdo tomadas para aumentar a precisdo das respostas
obtidas, a triangulacdo na andlise envolve a comparac¢do dos dados obtidos por meio das
diferentes fontes (questionario, entrevistas, documentos). Analisando os dados deste modo,
obtemos perspectivas diferentes sobre o assunto investigado.

Para a discussdo dos dados foram utilizados alguns excertos retirados das entrevistas e dos
questiondrios realizados com os participantes. Tendo em vista manter o sigilo dos dados, foram
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utilizadas as seguintes siglas: Professor (P); Professor da sala de Recursos Multifuncionais (PRM);
Aluno (A). Assim, ao final de cada relato é apresentada entre parénteses a sigla que corresponde
ao sujeito narrador seguida de um numero, uma vez que se trata de cinco professores e oito
alunos.

Ademais, os excertos das falas dos sujeitos participantes do estudo sdo apresentados neste artigo
em italico, a fim de que se diferenciem de uma citacdo bibliografica.

A Inclusao escolar de alunos com TGD e o processo de ensino-
aprendizagem em Quimica na educacao basica

Para que haja uma efetiva inclusdo escolar, sdo necessdrias condicdes objetivas e subjetivas que
garantam a socializacdo da cultura a todos, indistintamente. Tais condi¢cdes referem-se a politicas
amplas e globais que indiquem ndo apenas os caminhos, mas, na mesma intensidade, os meios
para que esses caminhos sejam percorridos e para que as finalidades educacionais sejam
alcancadas. E importante, também, que essas finalidades educacionais estejam articuladas com
a efetiva democratizacdo da educacdo.

Dentre as condi¢cGes necessdrias para o desenvolvimento de uma educacdo inclusiva temos os
métodos e as estratégias didatico-pedagdgicas, os quais, articulados as demais condicdes ja
mencionadas, bem como a formacado e as concepgdes e atitudes docentes na perspectiva de uma
educacdo inclusiva, podem favorecer o processo de ensino-aprendizagem de estudantes com
NEE nas escolas de ensino regular. Tal processo, segundo Alves (2008), requer um ambiente
escolar inclusivo que garanta a todos o conhecimento sem que para isso sejam ignoradas as
necessidades de cada aluno. Da mesma forma, para o autor, é preciso que o professor reconheca
que existem diferentes formas de aprender e, como consequéncia, diversas maneiras de ensinar,
sem gue para isso sejam perdidos de vista os objetivos educacionais comuns a todos.

Quando questionados sobre a necessidade de o aluno com TGD ter ou ndo um método de ensino
e de avaliacdo diferenciado dos demais, alguns professores apresentaram ideias que contradizem
o que poderia se configurar como uma sala de aula inclusiva, como é possivel observar na
narrativa de um dos professores entrevistados: “Esses alunos deveriam ter uma sala especifica,
l6gico que ndo identificada, simplesmente seria uma sala com esses alunos e com profissionais
capacitados” (P2).

Ao propor sala especifica aos alunos com NEE — além da sala de recursos multifuncionais -,
podemos observar que P2 faz uma indicacdo a segregacdo desses alunos na escola de educacdo
regular, e ndo a sua inclusdo. Se considerarmos a inclusdo escolar como um processo que ndo
apenas garante o acesso, mas, igualmente, a socializagdo e apropriacdo do conhecimento por
todos igualmente, ndo podemos considerar a existéncia de salas especificas para cada
necessidade educacional, uma vez que, dessa maneira, estariamos legitimando as desigualdades
pelo discurso do “respeito as diferencas”. Respeitar as especificidades dos estudantes é
fundamental para o bom desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem, todavia, isso
ndo implica atribuir objetivos educacionais separados/diferenciados para cada especificidade.
Dadas as diferencas, as estratégias e os recursos educacionais podem ser diferenciados, no
entanto, a finalidade educacional deve ser a mesma: a apropriagdo do conhecimento por todos.

Essa ideia vai ao encontro do que defende Vigotski (2007, p. 20), segundo o qual homem se
humaniza por meio de suas interacGes sociais, ou seja, é o resultado “de um processo de
desenvolvimento profundamente enraizado nas ligacdes entre a histéria individual e historia
social” (Vigotski, 2007, p. 20), sendo o desenvolvimento individual resultado de uma acdo social
partilhada. Segundo a Psicologia Histérico-Cultural, as funces psicoldgicas humanas estdo
intimamente vinculadas ao aprendizado e a apropriacdo do legado cultural, e para dominar esse
legado, esse conhecimento, é fundamental, entre outros aspectos, a mediacdo de individuos mais
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experientes. Por esse motivo, construir conhecimento implica numa acdo partilhada. Nessa
perspectiva, as interacdes no contexto escolar passam a ser entendidas como condi¢cdo
necessaria para a producdo de conhecimentos, uma vez que permitem o didlogo, a troca de
informacdes e o confronto de pontos de vista divergentes que implicam na divisdo de tarefas
onde cada um tem uma responsabilidade que, somadas, resultam no alcance de um objetivo
comum (Rego, 2001). Dai a importancia da heterogeneidade em sala de aula. As trocas efetivadas
entre os alunos em diferentes niveis de desenvolvimento - e entre eles e os professores -, além
de permitir a apropriacdo dos conhecimentos, contribui para o seu desenvolvimento cognitivo.
Por esse motivo, defendemos a importancia de salas/turmas que contemplem, nas escolas,
alunos com e sem NEE, a fim de que, juntos, possam partilhar conhecimentos, aprender e
contribuir uns com os outros a partir da mediagdo docente.

De acordo com Mendes (2008), algumas atitudes dos professores em relacdo aos seus alunos que
apresenta NEE se configuram como exclusdo. Isso pode ser explicado pelo fato de que,
entendendo a matricula desses alunos nas escolas regulares apenas como um direito legal, alguns
professores ndo sentem o desejo e a necessidade de receber e, o mais importante, de ensinar
esses alunos, fazendo com que a inclusdo, nestes casos, dependa Unica e exclusivamente da boa
vontade do professor.

Essa ideia do professor P2 remonta ao tempo em que o “diferente” era marginalizado da
educacdo, sendo atendido separadamente e excluido do processo educacional (Bastos, 2014).
Essa visdo do professor sobre a inclusdo pode estar relacionada a varios aspectos, dentre eles a
falta de conhecimento sobre o que, de fato, se configuraria como inclusdo escolar. Todos os
professores de Quimica da sala regular que fizeram parte da pesquisa alegaram que ndo se
sentem preparados para atuar em sala de aula com os alunos que possuem NEE devido a falta de
conhecimentos sobre como lidar com esses alunos, dados que vdo ao encontro dos estudos
realizados por alguns autores. Segundo Costa (2012), a auséncia de uma formacdo que contemple
conhecimentos sobre Educacado Especial e inclusdo escolar nos cursos de formacdo docente pode
levar os professores ao medo, a inseguranca, a ansiedade e a falta de estimulo para o
desenvolvimento de sua agdo educativa com os alunos com NEE. Ao discutir especificamente
sobre o ensino de Quimica, Bastos (2014) também defende que, quando falamos de educagdo
inclusiva, devemos estar cientes de que o ensino de Ciéncias/Quimica deve ser para todos, ndo
importando a situagao econdmica, social, cultural e cognitiva dos estudantes, tendo em vista seu
verdadeiro preparo para o exercicio da cidadania. Isto também se aplica a todas as demais dreas
do conhecimento.

Para trabalhar com a diferenca em sala de aula, é preciso saber que o ensino, os recursos
didaticos, avaliacdo da aprendizagem e o método devem beneficiar a todos e ndo apenas alguns.
Ao ser questionada sobre a forma de avaliacdo dos estudantes com NEE, a PRM relatou a
necessidade de que seja diferenciada, uma vez que esses alunos necessitam de um tempo maior
para a avaliagdo. Ao serem questionados sobre o mesmo aspecto, os alunos sugeriram o
desenvolvimento de jogos e atividades experimentais em laboratério como instrumentos de
avaliacdo e dois alunos indicaram a importancia de trabalhos para serem realizados em casa e
provas escritas.

Concordamos com Fumegalli (2012) quando argumenta sobre a importancia de que cada caso
seja avaliado como Unico, pois os alunos com NEE possuem diferentes reacées e especificidades.
Todavia, € importante reforcar a ideia de que, mesmo diante da necessidade de recursos,
instrumentos e estratégias de ensino e de avaliacdo diferenciadas aos alunos com NEE, tendo em
vista respeitar suas especificidades, os objetivos educacionais devem ser atingidos com todos
igualmente.

Ainda em relacdo a avaliacdo, foi questionado aos alunos quais seriam suas facilidades e
dificuldades no momento da avaliagdo na disciplina de Quimica. Seis alunos indicaram ter apenas
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dificuldades no processo e dois indicaram alguns aspectos que facilitam no momento da
avaliacdo:

Sim possuo bastante dificuldade, porque quando a prova chega, jd
esqueci tudo (A8).

Eu ndo entendo quase nada (A2).
Dificuldade: lembrar dos contetidos no momento da prova (A3).

O Professor quando auxilia lendo a prova a todos isso facilita na
avaliagdo (A5)

Ajudando com as formulas e lendo a prova de maneira geral ajuda (A1).

Certamente, essas dificuldades indicadas pelos alunos com NEE entrevistados ndo sdo exclusivas
desse publico, mas da grande maioria dos estudantes. Considerando as dificuldades encontradas
por grande parte dos alunos da educacdo basica no processo de ensino-aprendizagem, faz-se
necessario tornar também a avaliagdo mais um momento de aprendizagem ao invés de um
simples instrumento de puni¢do. Segundo Luckesi (2006), é importante que a avaliagdo localize
0s avancos, as necessidades e as potencialidades do sujeito e seja um instrumento de andlise,
atribuicdo de qualidade, tomada de decisdo e reorientacdo da aprendizagem - caso sua qualidade
se mostre insatisfatéria - ou de encaminhamento dos estudantes a niveis subsequentes. Com
isso, o objetivo da avaliacdo ndo sera apenas a aprovacdo ou reprovacdo dos alunos, mas o
direcionamento da aprendizagem e seu consequente desenvolvimento.

Segundo Sartoretto (2010), para que o processo de avaliagdo da aprendizagem do aluno com NEE
seja inclusivo, é necessaria a criagdo de uma nova cultura que elimine:

o vinculo a um resultado previamente determinado pelo professor; -
o estabelecimento de parametros com os quais as respostas dos alunos
sdo sempre comparadas entre si, como se o ato de aprender ndo fosse
individual; - ocardter de controle, adaptacdo e selecdo que a avaliagao
desempenha em qualquer nivel; - a logica de exclusdo, que se baseia na
homogeneidade inexistente; - a eleicdo de um determinado ritmo
como ideal para a construgdo da aprendizagem de todos os alunos
(Sartoretto, 2010 p.1).

Assim, se ao longo desse processo de avaliacdo o aluno necessitar de orientacdes ou condicGes
especiais (recursos), cabe a escola oferecer as condicGes necessarias para que a avaliacdo seja
mais um instrumento de aprendizagem desses estudantes, e ndo de sua exclusdo no processo.
Isso ndo implica, todavia, facilitar os instrumentos e mecanismos de avaliacdo; significa tdo
somente adequd-los as necessidades especificas dos estudantes, especialmente daqueles que
possuem NEE.

Considerando o disposto na Lei Brasileira de Inclusdo da pessoa com deficiéncia (Brasil,2015), os
estudantes com deficiéncia receberdo, sempre que necessario, apoio especial no momento de
realizacdo das atividades/aulas em todas as disciplinas e demais atividades curriculares. Tendo
em vista as especificidades de cada NEE, deve ser acionado um ou mais profissionais
especializados do da escola ou do Nucleo Regional de Educagdo no momento de realizagdo dessas
atividades/aulas, o(s) qual(is), juntamente com o professor responsavel (da sala de ensino regular
e da sala de recursos multifuncionais), selecionara(rdo) os recursos e adaptacdes necessarias para
a realizacdo das atividades/aulas com/pelo estudante. Assim, devem ser adotadas medidas
individualizadas e coletivas que maximizem o desenvolvimento académico e social dos
estudantes com NEE, favorecendo seu acesso, permanéncia e apropria¢do do conhecimento com
qualidade. Isso inclui, também, os que apresentam TGD.

Além disso, partindo do principio de que a avaliagdo também se configura como um momento de
aprendizagem, algumas das atividades podem ser desenvolvidas e avaliadas em duplas ou grupos
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de alunos, a fim de que seja possivel analisar ndo apenas o que os alunos com NEE conseguem
realizar sozinhos, mas também em colaboracdo com os demais colegas de turma, a fim de que
seja possivel agir na sua zona de desenvolvimento proximal.

Em seus estudos no Instituto de Defectologia (entre 1924 e 1929), Vigotski criou alguns dos
conceitos fundamentais de sua teoria: os conceitos de Nivel de Desenvolvimento Real (NDR),
Nivel de Desenvolvimento Potencial (NDP) e Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP). Segundo
Vigotski (2007), essa Ultima pode ser entendida como a distancia entre aquilo que a pessoa é
capaz de fazer de forma autébnoma (seu NDR) e aquilo que ela realiza em colaboracdo com os
outros elementos de seu grupo social. Trata-se, portanto, de atingir aqueles conhecimentos que
a pessoa tem a potencialidade de aprender, mas que ainda ndao completou o processo, aqueles
conhecimentos fora de seu alcance atual, mas potencialmente atingiveis. Como ja discutido, o
objetivo da ZDP ¢é atingir o NDP dos estudantes, o que se aplica, também, as pessoas com NEE.
Assim, considerando a importancia do trabalho colaborativo em sala de aula para a aprendizagem
e o desenvolvimento social e cognitivo dos estudantes, as atividades avaliativas poderiam
também ser desenvolvidas nessa perspectiva, tendo em vista a troca de ideias, conhecimentos,
experiéncias e pontos de vista diferenciados entre os estudantes nesse momento do processo de
ensino-aprendizagem.

Ainda no que se refere ao processo de avaliacdo dos alunos com NEE, o PPP da escola apresenta:

Tomar decisGes quanto ao processo avaliativo para identificagdo das
necessidades educacionais. Promover uma participagdo efetiva do
professor especializado no processo avaliativo.  Instrumentalizar o
professor da Classe Comum para que ele se torne um avaliador-
investigador de seu aluno em sala de aula.  Envolver a equipe
pedagdgica do Nucleo Regional da Educacdo (NRE), da escola e o
professor especializado, junto ao professor da classe comum, na
tomada de decisdo quanto ao tipo e intensidade de apoio que o aluno
ird necessitar. Propor flexibilizagdo curricular (PPP, 2014, p. 27-28).

Podemos observar que o PPP indica a necessidade de instrumentalizar o professor da sala de
ensino regular para que se torne um avaliador-investigador dos alunos com NEE em sala de aula.
Todavia, para que haja essa instrumentalizacdo, sdo necessarios, entre outros aspectos, formacdo
pedagdgica referente a essa area de atuacgdo, a qual, como ja discutido em categoria anterior,
ndo tem sido oferecida nos cursos iniciais de formacgdo docente e nas escolas — no ambito da
formacdo continuada - de maneira adequada e satisfatéria.

Segundo o PPP, é importante também que haja um trabalho integrado entre os diferentes
sujeitos que compdem o ambiente escolar, tendo em vista atender as necessidades dos
estudantes e oferecer-lhes as condi¢cdes necessarias para sua aprendizagem. Novamente, para
que esse trabalho integrado seja efetivo, consideramos necessario, além de condi¢des materiais
adequadas, formacdo docente que possibilite aos professores — da sala de ensino regular e de
recursos multifuncionais -, bem como aos demais profissionais da educacdo envolvidos,
compreender o processo de inclusdo de alunos com NEE e efetivamente contribuir para sua
aprendizagem e socializacao.

Outro aspecto que merece atencdo no PPP se refere a sua proposta de flexibilizacdo curricular
aos estudantes com NEE. Ora, o que seria a flexibilizacdo curricular sendo uma forma de adaptar
os conteldos a realidade e aos interesses dos estudantes, ou, ainda, de parcializar/fragmentar o
conhecimento e de aligeirar seu processo de formacdo tendo em vista atender ao principio de
terminalidade especifica? No artigo 59 da LDB (Brasil, 1996, s/p), os sistemas de ensino devem
assegurar “curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacdo”, especificos para
atender as necessidades dos alunos publico-alvo da Educagdo Especial, bem como “II

terminalidade especifica para agueles que ndo puderem atingir o nivel exigido para a conclusdo
do ensino fundamental, em virtude de suas deficiéncias, e aceleracdo para concluir em menor
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tempo o programa escolar para os superdotados”. Assim, ndo apresentando o desempenho
esperado — de acordo com padrdes sociais e académicos estabelecidos para cada faixa etdria -,
os estudantes com NEE, em especial agueles com deficiéncia ou TGD, poderdo ter sua
escolarizacdo aligeirada — com certificacdo parcial - ou interrompida antes do prazo considerado
adequado para a educacao regular.

A terminalidade especifica, prevista desde a Lei no. 5.692/1971, representa uma licenca para a
interrupcdo precoce dos projetos educacionais em desenvolvimento, especialmente daqueles
pertencentes as camadas menos favorecidas, dos que possuem NEE ou dos que frequentam
Educacdo de Jovens e Adultos no Brasil. Com isso, temos a diminuicdo do papel do Estado em
relacdo a oferta de uma educacdo global, capaz de preparar todos, indistintamente, para o
exercicio de sua cidadania e para o mundo do trabalho, bem como o aumento do nimero de
estudantes com NEE — e de tantos outros - que, tendo sua formacao parcializada, tornam-se mao
de obra desqualificada e de baixo custo para o mercado de trabalho.

Ainda sobre o processo de ensino-aprendizagem, os professores de Quimica foram questionados
sobre as possiveis dificuldades encontradas por eles no ensino desse contelddo curricular aos
alunos com NEE. Da mesma forma, o professor da sala de recursos multifuncionais foi
questionado sobre qual contetdo curricular especifico os alunos possuem maiores dificuldades —
caso possuam. Os professores P4, P3 e PRM relataram que a maior dificuldade que eles
identificam estd nos contelddos que envolvem calculo (matematica basica), nos quais os alunos
possuem grande dificuldade de compreensdo. Aos estudantes com NEE foi realizado o mesmo
guestionamento, todavia, apenas um alegou possuir dificuldade especificamente em célculo; os
demais responderam que possuem dificuldades em todos os conteddos de Quimica vistos por
eles até o momento.

A partir desses dados, podemos observar que os proprios professores de Quimica ndo tém notado
em seus alunos com NEE suas dificuldades em relacdo aos contetdos especificos dessa disciplina.
Essa falta de percepcdo de alguns professores sobre as dificuldades dos estudantes em contetdos
especificos pode ser explicada por varios motivos. Segundo Najle e Fiamengui Jr. (2007), alguns
dos fatores que os tém distanciado dos alunos se referem, entre outros aspectos, a falta de
interesse, a desvalorizacdo social e financeira do trabalho pedagdgico e da profissdo docente, ao
cansaco devido ao pouco tempo gque possuem com as turmas, uma vez que, para conseguir
receber um saldrio melhor, muitos professores trabalham em diversas escolas. Essa aparente
perda de controle sobre o processo de ensino-aprendizagem faz com que muitos professores
figuem sem saber como agir, gerando neles uma desmotivacdo que lhes faz perder o interesse
pela aprendizagem do aluno e deixar as dificuldades encontradas por eles a deriva.

Sobre as acles que poderiam ser realizadas tendo em vista a superacdo dessas dificuldades, os
professores P3 e P4 indicaram a mudanca de método de ensino, tendo em vista a utilizacdo de
mais imagens nas aulas e o desenvolvimento de atividades praticas em laboratério. Além disso,
indicaram a necessidade de retirar a matematica “pesada” da disciplina de Quimica. Os alunos
também relataram que atividades praticas em laboratério e a utilizacdo de jogos nas aulas de
Quimica poderiam contribuir para a aprendizagem nessa disciplina.

A partir dessas ideias, podemos observar que, ao referirem-se ao método de ensino, os
professores e os estudantes indicaram apenas recursos diferenciados daqueles comumente
utilizados na disciplina de Quimica da educacdo basica. Todavia, como sabemos, método se refere
ndo apenas aos meios, mas também aos caminhos e finalidades educacionais.

Partimos do pressuposto de que uma inclusdo escolar articulada com a democratizagdo
educacional tem a ver com os objetivos que se buscam alcancar com essa educagdo e com a
natureza do processo que envolve essa busca. Afinal, sdo os fins que se buscam que acabam por
determinar a forma de se utilizarem os recursos disponiveis para tal. Por esse motivo, método
ndo pode referir-se apenas aos recursos e estratégias de ensino, mas, também e principalmente,
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aos objetivos de uma educacdo verdadeiramente inclusiva, ou seja, ao que se busca alcancar em
termos de aprendizagem escolar de todos os alunos. Considerando esses aspectos, é preciso que
as técnicas, os recursos, os métodos e os meios utilizados no processo de ensino-aprendizagem
estejam adequados a tais objetivos. Concordamos com Paro (2012) quando afirma que a
educacdao democratica tem a ver mais com a mudanca de concepcdo e de objetivos do que com
a mudanca de recursos e técnicas de ensino.

Além disso, sugerir a retirada do que os professores denominam de “matematica pesada” da
disciplina de Quimica poderia implicar tdo-somente no esvaziamento tedrico desse conteudo
curricular. O rigor conceitual e cientifico, aliado a outras dimens&es que o conteddo comporta
para esse nivel de ensino, sdao fundamentais para sua compreensdo e utilizacdo na analise e
interpretacdo da realidade social mais ampla. Certamente, focar na disciplina apenas a linguagem
matematica — que, aliada a outras areas do conhecimento, é imprescindivel para a compreensao
da Quimica - sem a devida contextualizagdo com o fenbmeno quimico e com as diferentes
dimensbes que o caracterizam, pode prejudicar a compreensdo ampla e global sobre tais
conteldos e afastd-los da pratica social. Todavia, retirar essa linguagem matematica ou
simplesmente facilitd-la pode, ao contrdrio do que se espera, prejudicar o processo de ensino-
aprendizagem na disciplina de Quimica e, em ultima instancia, reforgar as limitacdes desse
processo. Como argumenta Aragdo (2012), nem sempre utilizar o formalismo em sala de aula é
uma boa opcdo para conseguir explicar a matematica na Ciéncia, especificamente na Quimica.
Por esse motivo, é preciso oferecer aos alunos outros recursos, utilizados de diferentes formas.
Isso ndo implica, todavia, retirar, reduzir ou facilitar a matematica no ensino de Quimica, mas
apenas modificar ou adequar sua forma de abordagem tendo em vista sua utilizacdo na
compreensdo dos fendmenos quimicos, em suas diferentes dimensdes.

Ao serem questionados sobre as estratégias que utilizam no processo de ensino-aprendizagem
dos alunos com TGD, os professores P1, P2, P4 e PRM afirmaram que normalmente solicitam aos
alunos cépias de conteldo do livro didatico, trabalhos em duplas e explicagdo oral de conteudos,
tendo em vista proporcionar variadas formas de ensinar. De fato, existem diferentes recursos e
estratégias para o ensino de estudantes com NEE, bem como materiais pedagdgicos especificos
que visam contribuir para a superacdo das possiveis dificuldades existentes. No entanto, segundo
Ruiz (2015), para que os professores possam utilizar adequadamente os diferentes recursos
disponiveis, é necessario que compreendam as especificidades educacionais de seus alunos,
tendo em vista, por meio de um trabalho colaborativo, oferecer as condi¢cdes necessarias para
que esses estudantes alcancem os objetivos educacionais. O autor lembra ainda que o aluno com
NEE ndo é unicamente responsabilidade do professor, mas sim de toda a equipe e comunidade
escolar e, por esse motivo, é preciso um trabalho comprometido e integrado, com
compartilhamento de conhecimentos e experiéncias e buscas de soluces coletivas para o
atendimento das necessidades educacionais de todos.

Quando questionado sobre o que poderia ser modificado ou melhorado tendo em vista uma
melhor participacdo, aprendizagem e desenvolvimento dos alunos com TGD na escola e na
disciplina de Quimica, P4 relatou que, em se tratando da Quimica, os professores e a escola
deveriam ser menos tradicionais, como indicado no excerto abaixo:

[...] tem que ser menos tradicionais, tirar os alunos da sala, fazer
atividades mais cientificas, iniciacdo cientifica, botar a molecada para
resolver problemas, mais pesquisa de campo, a escola estd muito século
19. [..] enquanto estiver com a escola que néo evolui em seus espagos e
em seu jeito de pensar escola, a escola vai continuar chata (P4).

Essas ideias defendidas por P4 atingiriam ndo apenas aos alunos com NEE, mas a todos.
Atualmente, muitos estudantes ndo tém percebido a relevancia dos conteldos culturais
discutidos na escola e sua articulacdo com a realidade social mais ampla. Certamente, o
desenvolvimento de aulas mais problematizadoras e dindmicas que busquem mostrar aos alunos
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essa articulacdo entre conhecimento cientifico e a pratica social e a importancia desse
conhecimento para a compreensdo e transformacdo da realidade, poderiam contribuir para a
melhoria da qualidade do processo de ensino-aprendizagem. Todavia, como ja discutimos, o
problema da educacdo brasileira ndo é apenas de estratégias, de técnicas ou de métodos de
ensino, mas, acima de tudo, de objetivos. Enquanto a politica educacional brasileira ndo estiver
comprometida com a democratizacdo do conhecimento cientifico a todos, igualmente, e ndo
oferecer as condi¢cdes para que esse objetivo seja alcancado, nenhuma estratégia ou recurso
diferenciado dara conta de resolver os entraves existentes no processo de ensino-aprendizagem
e de garantir uma educacado de fato inclusiva.

Quando os professores sdo questionados sobre como eles avaliam o processo de inclusao dos
alunos com TGD na disciplina de Quimica, P4, P3 e P2 relataram:

[..] ele é inteligente como qualquer outro, ele sé ndo entende os
numeros, as letras da mesma maneira que um normotipico, e o que eu
preciso fazer é ensinar os conceitos, averiguar se ele entendeu esses
conceitos, fazer um experimento, botar ele numa aula pratica, ai eu
consigo averiguar. (P4)

[...] geralmente os alunos ndo gostam de Quimica, porque vocé estd
estudando algo que vocé ndo consegue enxergar, vocé ndo estd ali
trabalhando com uma coisa fdcil de compreender, porque nés estamos
trabalhando com dtomos e moléculas, que vocé nunca viu um dtomo e
uma molécula, entdo pra eles além da dificuldade da disciplina, e ele ja
tendo essa dificuldade, um transtorno a mais, é muito complexo, muito
dificil. (P3)

Sinceridade eu ndo posso ajudar muito eles néo, as vezes eles ficam
perdidos, [..Jeu costumo dar muita aula prdtica, aqui ndo consegui por
questdo do laboratdrio, o laboratdrio é usado por outro cursos, de
enfermagem, o laboratdrio é pequeno infelizmente, uma escola desse
tamanho deveria ter um laboratdrio bem equipado, mas eu costumo
usar muito aula prdtica justamente para isso, pra eles se interagirem
mais. (P2)

A partir dos dados, podemos observar que as dificuldades que alguns alunos com TGD enfrentam
na disciplina de Quimica sdao semelhantes aquelas enfrentadas por alunos que ndo possuem NEE.
Possivelmente pela falta de conhecimento sobre os TGD, o professor P3 ndo conseguiu explicar
a dificuldade a mais que os alunos com TGD podem encontrar na disciplina, relatando apenas ser
“muito complexo, muito dificil”. Apesar das dificuldades, os professores buscam, dentro de seu
limite, desenvolver estratégias e oferecer condi¢cdes que possibilitem uma melhor participagdo e
compreensdo dos alunos com TGD nas aulas de Quimica, como mais aulas praticas e
experimentais, por exemplo. O Unico entrave nesse processo sao as condicdes precarias de
trabalho para o desenvolvimento dessas aulas praticas e experimentais, as quais poderiam
contribuir para a aprendizagem ndo apenas desses alunos, mas de toda a turma.

Segundo Rocha e Vasconcelos (2016), o ensino de Quimica é geralmente visto como muito dificil
pelos alunos. Isso se deve, em muitos casos, ao fato de o professor ndo conseguir relacionar o
conceito quimico com o cotidiano. Existem diferentes maneira de permitir essa relacdo, e uma
delas é o uso de experimentacdo no ensino de Quimica. Em sua entrevista, P4 cita o uso de
experimentacdo para poder avaliar a compreensdo do aluno com TGD sobre o conteldo. Todavia,
como discutimos, essa pratica ndo contribuiria apenas com a aprendizagem desse aluno, mas de
todos os demais, uma vez que a experimentacdo possibilita aos alunos utilizarem mais de dois
sentidos ao mesmo tempo, como ouvir instrugdes do professor e manusear objetos, bem como
identificar fenébmenos, interpretar, analisar e estar atento as orientacdes e aos resultados obtidos
(Almeida, 2012).
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A experimentacdo também é defendida pelas DCE do Parana para o ensino de Quimica (Parang,
2008). Segundo este documento, a experimentacdo é importante para que o aluno entenda os
fendmenos quimicos presentes em seu cotidiano, devendo ser utilizada de maneira apropriada,
ou seja, sem “receitas de bolos” que seguem os roteiros de laboratério ja com um resultado
esperado. Ao contrdrio, essa atividade deve ser desenvolvida de modo a criar o espirito
investigativo nos estudantes, estando, todavia, articulada com a teoria ja trabalhada em sala de
aula, bem como com os conhecimentos prévios dos estudantes sobre determinado assunto.

Os professores e os estudantes foram também questionados sobre a importancia do trabalho
integrado e colaborativo para o desenvolvimento do processo de inclusdao escolar. Ao serem
guestionados sobre a necessidade de haver ou ndo um trabalho partilhado entre o professor da
sala regular e o professor da sala de recursos multifuncionais, os professores disseram que essa
integracdo ndo acontece de fato como deveria. Como exemplos de respostas, temos os excertos
abaixo:

Seria necessdria essa integragdo, mas que horas? Como? Que forma
faria isso? Porque ndo acontece, os professores tém que estar
trabalhando enquanto o professor da sala de recursos também estd
atendendo outra turma, que horas que os profissionais se reuniriam?
(P3).

As atividades na sala de recursos ndo contribuem porque ndo tem
exercicios relacionados a Quimica (A5).

Em contrapartida, alguns professores e estudantes relataram haver
essa parceria:

Esse trabalho a gente faz, é bem integrado [...] eu vou no professor,
peco para fazer uma coisa diferenciada, avaliar de forma diferenciada
[...] o que eles produzem aqui os professores pegam e avaliam a
atividade do aluno (PRM).

As atividades realizadas na sala de RM contribuem sim, pois ajudam a
entender melhor o conteudo (A2).

Ao longo de sua entrevista, a PRM indicou que possui maior afinidade e mais didlogo com a
professora da lingua portuguesa, o que lhe permite um trabalho colaborativo com essa
professora no que se refere aos alunos com NEE. A mesma afinidade e didlogo ndo foram
relatados em relacdo aos demais professores de outras disciplinas curriculares e, neste caso
particular, aos professores de Quimica. Com efeito, diferentes motivos podem levar a falta ou
dificuldade de didlogo entre o professor responsavel pela sala de recursos multifuncionais e os
professores das salas de ensino regular. Apesar de reconhecer a importancia do trabalho
colaborativo, a PRM relatou que existem alguns empecilhos para que essa pratica ocorra, tais
como pouco tempo de planejamento, dificuldade de conciliagdo de hordrios e dificuldades na
comunicagao no processo de ensino-aprendizagem, pois cada professor adota um método de
ensino diferenciado.

Todavia, mesmo diante dessas dificuldades, é preciso que a escola e o sistema educacional de
maneira mais ampla busquem alternativas e mecanismos que possibilitem tempo, espaco e
melhor comunicagdo entre esses profissionais, caso contrario, a inclusdo se tornard uma faldcia,
limitando-se apenas a matricula do aluno com NEE no ensino regular. Para a inclusdo escolar se
efetive, o trabalho colaborativo é imprescindivel.

Quando questionados sobre qual é ou qual deveria ser o papel da sala de recursos multifuncionais
na aprendizagem dos alunos com TGD, um dos professores relatou ndo acreditar que esta sala
contribui para essa aprendizagem. Segundo este professor (P3), os alunos conseguem
compreender melhor o contedido somente com o que aprendem em sala e com o que estudam
em casa. Da mesma forma, ao serem questionados sobre a contribuicdo da sala de recursos
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multifuncionais para o desenvolvimento das atividades na disciplina de Quimica, quatro dos
estudantes entrevistados disseram que ela ndo tem contribuido, uma vez que ndo sdo realizados
exercicios relacionados a Quimica no periodo de apoio.

Sobre essa percepcdo dos alunos a respeito do papel da sala de recursos multifuncionais, PRM
relatou:

[...] eles dispersam com muita facilidade, entdo assim, eles tem uma
angustia com essas disciplinas, entdo eles vem pra sala de recursos
achando que aqui vai se sanar tudo isso, que eles vdo chegar aqui, eu
vou dar uma aula de quimica, por exemplo, e eles vdo aprender tudo o
que eles ndo aprenderam ld na sala, entdo até eles entenderem que a
sala de recursos, a fungdo ndo é essa, que a sala de recursos a fungdo é
dar um apoio, e fazer com que ele se desenvolva ld (PRM).

O trabalho realizado pelo professor especializado da sala de recursos é (ou deveria ser) feito em
conjunto com uma equipe pedagdgica, visando o desenvolvimento dos processos cognitivos,
motores e sdécio-efetivo-emocionais dos alunos com NEE (Bertuol, 2010). Assim, ndo é
responsabilidade do professor de Educacao Especial saber ou trabalhar contetddos especificos da
Quimica ou de qualguer outra area de conhecimento, mas sim o de oferecer apoio e auxiliar o
aluno juntamente com o professor da sala de ensino regular com materiais, recursos e estratégias
diversificadas, tendo em vista atender as suas necessidades. Conforme a Instrugdo n2. 013/08
(Parana, 2008), a sala de recursos multifuncionais ndo pode ser confundida com sala de reforco
escolar, na qual geralmente é realizada a repeticdo dos conteldos programaticos da sala comum.

Ainda sobre o papel e a influéncia da sala de recursos multifuncionais na aprendizagem dos alunos
com TGD, os professores P1, P2 e PRM indicaram ser ela uma importante ferramenta que
possibilita o apoio daquilo que os alunos com TGD ja viram ou aprenderam nas salas de ensino
regular, uma vez que eles geralmente necessitam de um tempo maior para compreender o
conteuldo e para responder as questdes propostas.

Segundo esses participantes, pelo fato de a professora da sala de recursos multifuncionais ser
especializada para atender esses alunos, ela consegue agir melhor nas necessidades individuais
de cada um. Contudo, uma das dificuldades levantadas sobre essa explicacdo do conteldo se
refere ao fato de essa professora ndo possuir formacdo especifica em todas as disciplinas, o que,
em alguns momentos, limita sua atuacdo. Nesses casos, ela ndo explica o conteldo, mas apenas
reforca algumas ideias, tornando-se um apoio aos estudantes. Por esse motivo a importancia do
trabalho colaborativo entre os diferentes profissionais da educagdo presentes na escola, uma vez
que, por meio dele, os professores poderdo enriquecer e complementar o trabalho uns dos
outros de maneira organica e articulada. De acordo com Pacheco (2007), a sala de recursos
poderd tornar-se uma importante ferramenta no processo de inclusdo escolar, desde que a escola
apresente e defenda uma postura pedagdgica voltada a essa perspectiva, possibilitando o
trabalho colaborativo entre os professores, e que o Estado fornega as condi¢es necessarias e
adequadas de trabalho aos professores.

Tal postura pedagdgica ndo depende apenas dos profissionais da educagdo, mas de toda a
comunidade escolar, incluindo os préprios estudantes. Quando questionados sobre como as
dificuldades encontradas no processo de inclusdo escolar poderiam ser superadas, P1 relatou que
deveria haver uma conscientizacdo de todos os alunos em relacdo a inclusdo escolar e ao
processo de ensino-aprendizagem e de socializacao de alunos com NEE, em especial, de alunos
com TGD, enfatizando sempre o respeito a diferenca e a diversidade no ambiente escolar.
Segundo o professor, o mesmo deveria ser realizado com as familias desses estudantes.

Em relacdo a sala de recursos multifuncionais, tendo em vista compreender como e por que 0s
alunos passam a ser atendidos neste ambiente, foi perguntado a PRM como é realizado o
diagndstico dos estudantes. Segundo a professora, o diagndstico é realizado por médicos e
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psicdlogas. Antes de o aluno ser encaminhado a esses profissionais, no entanto, é feita uma
observacdo em sala; em seguida, o aluno é encaminhado a pedagoga para solicitar uma avaliacdo.
Nesse processo o professor da sala de recursos multifuncionais também avalia o aluno com
questdes de matemadtica e portugués basicos. Se realmente apresentar uma dificuldade
acentuada em resolver essas questdes, o estudante é encaminhado para os profissionais da area
da saude. Segundo a professora PRM, quem faz o diagndstico do aluno que possui TGD é o médico
neurologista e de quem apresenta deficiéncia intelectual é a psicéloga. Assim que o laudo chega
até a escola, o estudante é inserido na sala de recursos.

Esse tipo de diagndstico corresponde a uma concepcdao médica de deficiéncia, segundo a qual a
limitacdo estd na pessoa que necessita de instituicdes especiais, profissionais da saude,
terapeutas, especialistas e educacdo especializada. Trata-se, segundo Carneiro (2008), de uma
concepc¢do organicista de deficiéncia que enfatiza classificacdes de base patoldgica e as
dificuldades intrinsecas ao sujeito. Neste caso, “tetos” de aprendizagem sdo fixados para
individuos com diagndstico de NEE, consolidando, assim, seu desenvolvimento “deficiente” e a
baixa expectativa dos professores em relagdo aos alunos diagnosticados.

Esses diagndsticos, apesar de terem o objetivo de contribuir com o processo de ensino-
aprendizagem dos estudantes com NEE, podem, ao contrario, estigmatiza-los, prejudicando seu
desenvolvimento. Segundo Carneiro (2008), é a partir das significacdes atribuidas inicialmente
pelo outro e, mais tarde, internalizadas pelo proprio sujeito, que cada um se constitui de maneira
singular. Por esse motivo, ndo se pode aceitar que se reduzam o0s sujeitos a algumas
peculiaridades presentes em sua trajetéria de desenvolvimento, uma vez que é a atribuicdo de
significados a essas peculiaridades que os constituirdo.

Considerando esses aspectos, é importante que sejam tomadas cautelas no diagndstico da
aprendizagem e do desenvolvimento dos estudantes, a fim de que os mesmos ndo sejam
rotulados e responsabilizados pelo sucesso ou fracasso do processo de ensino-aprendizagem. E
importante, como defende Carneiro (2008), que se compreenda a deficiéncia como uma
producgdo social, e ndo como uma limitagdo do sujeito. Nessa perspectiva, sdo as barreiras sociais
(ou a auséncia de condicGes adequadas) que definem o perfil particular de uma pessoa com
deficiéncia, e ndo seu comprometimento biolégico. Certamente, para saber como intervir, é
preciso diagnosticar. Todavia, esse diagndstico ndo deve se limitar ao déficit, mas sim apontar as
possibilidades e potencialidades do sujeito. Ndo se trata, com isso, de negar a existéncia da
deficiéncia como condicdo apresentada, mas de compreender que essa condi¢do se constitui na
medida em que ndo se possibilitam condicdes de desenvolvimento de acordo com suas
peculiaridades (Carneiro, 2008).

Ainda sobre o diagndstico dos alunos com NEE, outro aspecto merece atencdo. Ao discutir sobre
a participacdo desses alunos nas aulas, PRM relatou considerar que somente os alunos
diagnosticados que “tiram nota vermelha” realmente devem ser considerados com NEE, caso
contrario, ndo precisam participar da sala de recursos multifuncionais. Essa percepcdo da
professora transmite a ideia de que todos os alunos com NEE devem obrigatoriamente possuir
baixo desempenho nas disciplinas, o que nem sempre é verdadeiro, uma vez que, mesmo
possuindo algumas dificuldades especificas no processo de ensino-aprendizagem - dada a forma
como ele é desenvolvido -, esses alunos podem apresentar facilidades em outros conteldos e em
varias habilidades a eles inerentes.

Ao ser questionada sobre como é organizado seu plano de AEE, PRM relatou:

Conforme o laudo do aluno, fazemos uma sondagem da dificuldade
dele, ai eu monto o plano de atendimento individualizado, como o
mesmo termo diz, individual, é conforme cada um precisa, porque cada
um tem uma dificuldade [...] (PRM).
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O AEE deve contemplar recursos e servigcos que visam contribuir para o processo de ensino-
aprendizagem dos alunos tanto nas turmas regulares quando especiais, tendo em vista, com base
em suas necessidades especificas, promover a acessibilidade e a participacdo de todos no
processo. Todavia, como afirma Rosa (2016), esse planejamento de atendimento individualizado
é normalmente elaborado conforme o nivel de conhecimento dos alunos, o que pode levar a
reducdo dos investimentos pedagodgicos dos professores em relacdo esses estudantes (ROSA,
2016). Como podemos observar no excerto da professora entrevistada, a deficiéncia é
novamente considerada como inerente ao sujeito, e ndo ao sistema que, em muitas situacdes,
nao lhe oferece as condi¢cdes necessarias para a superacdo de seu comprometimento organico.
Além disso, segundo a professora, o plano de atendimento individualizado é elaborado de acordo
com o estdgio de desenvolvimento do aluno. Com isso, tem-se a valorizacdo do desenvolvimento
ja efetivado, desconsiderando as funcBes que estdo em processo de maturacdo. Nessa
concepc¢do, a aprendizagem apoia-se nas condi¢cdes postas pela maturacdo, no nivel de
desenvolvimento construido pelo sujeito, sem levar em consideracdo as intera¢des que podem
promover processos de aprendizagem, impulsionando o desenvolvimento (Carneiro, 2008).

Tendo como base o referencial tedrico que norteia esse estudo, consideramos a necessidade de
um planejamento de ensino que esteja a frente do nivel de desenvolvimento cognitivo do sujeito,
tendo em vista impulsiona-lo e estimula-lo. Concordamos com Vigotski quando afirma que “o
aprendizado adequadamente organizado resulta em desenvolvimento mental e pde em
movimento varios processos de desenvolvimento que, de outra forma, seriam impossiveis de
acontecer” (Vigotski, 2007, p. 101). Segundo este tedrico, “o Unico bem ensino é aquele que se
adianta ao desenvolvimento” (Vigotski, 2007, p. 114). Por isso a importancia de um AEE que avalie
o aluno prospectivamente, tendo em vista suas potencialidades e ndo apenas suas estruturas e
fungBes cognitivas ja conquistadas e efetivadas.

Consideracoes Finais

Ainda ha muito por se discutir, analisar e pesquisar sobre a inclusdo escolar, em particular no que
se refere ao ensino de Quimica para estudantes publico-alvo da Educacdo Especial. Nossa
preocupagdo em analisar esse processo a partir das concepg¢les e entendimentos que o0s
professores e estudantes que dele fazem parte possuem surgiu pela necessidade de ir além da
interpretacdo do texto das reformas e dos programas existentes sobre Educagdo Especial e
inclusdo escolar, abarcando, também, os sujeitos e o contexto em que se desenvolvem. Sabemos
da existéncia de a¢des e intencdes legais que visam a constituicdo de uma politica nacional de
Educacdo Especial, todavia, o contexto da pratica nem sempre representa o que o texto
pressupde. Dai reside a importancia de se analisar a interpretagdo que os sujeitos fazem sobre o
processo de inclusdo escolar, uma vez que o que eles pensam e o que acreditam pode ter
implicagBes na implementacdo dessa politica.

Entre outros aspectos, este artigo mostrou as dificuldades dos professores em desenvolver agdes
didatico-pedagodgicas que atendam as necessidades de todos os estudantes e, em especial, dos
alunos com TGD. Alguns professores indicaram utilizar diferentes meios e recursos pedagogicos,
0s quais nem sempre contribuem para o desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem
por ndo atenderem as especificidades dos estudantes, prejudicando, assim, o alcance dos
objetivos educacionais. Muitas das dificuldades evidenciadas estdo relacionadas as concepcdes
que esses profissionais possuem sobre inclusdo escolar e TGD. A partir deste estudo foi possivel
também observar a falta de integracdo entre o professor da sala de recursos multifuncionais e os
professores da sala de ensino regular, especificamente daqueles responsaveis pelo ensino de
Quimica. Considerado, de um lado, a auséncia de formacdo mais ampla sobre Educacdo Especial
dos professores do ensino regular formados em dareas especificas do conhecimento e, de outro,
a auséncia de formacdo especifica em determinada area conhecimento do professor da sala de
recursos multifuncionais que possui formacdo em Educacdo Especial, torna-se necessario o
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trabalho colaborativo entre esses profissionais, de modo que um possa complementar e
enriquecer o trabalho do outro e, juntos, melhor contribuir para o processo de ensino-
aprendizagem dos alunos com NEE. Para tanto, todavia, sdo necessdrias condi¢cdes objetivas que
favorecam esse didlogo entre os professores e entre eles, os estudantes e toda a comunidade
escolar, tendo em vista o alcance dos objetivos educacionais na perspectiva de uma educagdo
inclusiva.

Todavia, o oferecimento de condi¢des concretas ndo depende apenas da escola, mas, antes, de
sua unidade mantenedora. Cabe, portanto, ao poder publico garantir os recursos humanos e
materiais, as condicGes de trabalho e a infraestrutura adequadas ao desenvolvimento de uma
educacdo inclusiva por parte dos sujeitos envolvidos no processo. Afinal, ndo parece coerente
projetar aos sistemas de ensino uma responsabilidade tdo grande como a de garantir a inclusdo
escolar dos alunos com NEE sem que, em contrapartida, sejam oferecidas a eles as condicdes
necessarias ao alcance desse objetivo. A partir dos resultados, podemos observar a énfase que
0s participantes deram a essas condi¢cdes materiais, imprescindiveis ao processo de Inclusdo. O
investimento em educacdo, tendo em vista sua perspectiva inclusiva, deveria ser compativel com
a complexidade da responsabilidade delegada pelas politicas educacionais aos sistemas de
ensino.

Nosso trabalho ndo esgota ou encerra o debate e a reflexdo sobre a inclusdo escolar no ensino
de Quimica, uma vez que o estudo é limitado a uma escola especifica e a uma pequena parcela
de professores e estudantes que participaram e deram suas valiosas contribuicGes ao estudo.
Apesar das limitacdes do presente estudo, consideramos que ele acrescenta algo relevante aos
estudos e pesquisas ja existentes sobre o processo de inclusdo escolar, em especial de alunos
com TGD no ensino de Quimica, bem como traz importantes contribuicdes a compreensdo desse
processo sob a perspectiva dos proprios professores e estudantes. E nosso objetivo contribuir
para a ampliacdo das discussdes e investigacdes ja realizadas ou em andamento sobre como tem
se dado o processo de inclusdo escolar, tendo em vista, também, a analise do alcance dos
objetivos educacionais e a validade desses objetivos em relacdo as suas condices concretas de
desenvolvimento.

E importante destacar que o problema real da inclusdo escolar nas escolas publicas de educacdo
basica ndo estd associado somente a um ou outro aspecto isolado, mas a diferentes variaveis e,
especialmente, a necessidade de politicas nacionais que ndo apenas indiqguem os rumos, mas que
também oferecam as condi¢Bes plenas para que as escolas, dadas as suas especificidades,
possam atingir os fins educacionais preconizados.
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