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RESUMO: O presente estudo tem como objetivo identificar o desenvolvimento reflexivo de participantes do
projeto Ciclos Formativos para o Ensino de Ciéncias, da Universidade Federal da Fronteira Sul campus Cerro
Largo. Com a perspectiva de formacdo do professor reflexivo, de Alarcdo, e a defesa do triplo didlogo,
proposto pela autora, a saber: didlogo com a situacdo, didlogo consigo préprio e didlogo com outros,
analisamos as escritas realizadas na forma de relatos de experiéncias por quarenta participantes). Cabe
destacar que os participantes se caracterizam por serem Licenciandos, dos cursos de Quimica, Fisica e
Ciéncias Bioldgicas, Professores de escola e Professores Formadores. Por meio da anélise tematica de
conteudo, identificamos que o processo reflexivo é realizado por todos os participantes, sendo que o
didlogo com a situacdo é realizado de forma recorrente, e observamos que os demais processos reflexivos
estdo em desenvolvimento. O estudo contribui para a realizacdo de a¢des no projeto Ciclos Formativos,
voltadas ao desenvolvimento do processo de reflexao, tdo necessario na pratica docente.

PALAVRAS-CHAVE: Formagao Inicial. Triplo Didlogo. Escritas Reflexivas.

ABSTRACT: This study aims to identify the reflective development of participants in the Formative Cycles for
Science Teaching project at the Federal University of Fronteira Sul campus Cerro Largo. With the
perspective of reflective teacher training by Alarcdo and the defense of the triple dialogue proposed by the
author, namely: dialogue with the situation, dialogue with oneself and dialogue with others, we analyzed
the writings carried out by the participants in a dossier carried out by the Magazine Insignare Scientia (RIS).
There were forty reports of experiences being from Undergraduates, Chemistry, Physics and Biological
Sciences, School Teachers and Trainer Teachers. Through thematic content analysis, we identified that all
participants carry out a dialogue with the situation, and we observe that the other reflective processes are
under development. The study contributes to the carrying out of actions in the Formative Cycles project
aimed at developing the reflection process, so necessary in teaching practice.

KEY WORDS: Initial formation. Triple Dialogue. Reflective Writings.
Introducao

Apresentamos neste texto uma pesquisa realizada com o objetivo de investigar os niveis de
reflexdo expressos por participantes do projeto de extensdo Ciclos Formativos em ensino de
Ciéncias, realizado na Universidade Federal da Fronteira Sul — Campus Cerro Largo. Para tanto,
tomamos como objeto de investigacdo escritas realizadas pelos participantes, no formato de
relatos de experiéncia. Entendemos que, na escrita de relatos, os participantes expressam
compreensdes acerca de suas acdes em contexto de docéncia e, com isso, contribuem para o seu
desenvolvimento profissional, conforme proposto por Névoa (2002).
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Desenvolvimento Reflexivo em Professores nos Ciclos Formativos em Ensino de Ciéncias

Para Novoa (2002, p. 60), o desenvolvimento profissional docente ocorre a partir de uma tomada
de consciéncia pelos professores da sua atuacdo profissional. Nesse sentido, propde o autor:

A formagdo continua deve estimular uma apropriacdo pelos
professores dos saberes de que sdo portadores, no quadro de uma
autonomia contextualizada e interativa, que Ihes permita reconstruir os
sentidos da sua acdo profissional, rejeitando a multiplicacdo de
dispositivos de supervisdo e de avaliagdo que reduzem o controle dos
professores sobre as suas praticas e sobre a sua profissdo. (Névoa,
2002, p. 60)

Com a perspectiva dessa tomada de consciéncia por parte dos participantes dos Ciclos
Formativos, temos realizado os encontros sistematicos de forma permanente, mesmo em
periodo de Pandemia. A escolha pelo contexto se deve pelo fato de estarmos diretamente
envolvidos com o projeto, participando de forma ativa dos encontros e planejamentos desde
2013.

Nesse sentido, destacamos que o projeto de formacdo de professores de Ciéncias, Ciclos
Formativos em ensino de Ciéncias tem sido realizado de forma ininterrupta desde 2010,
coordenado por professores da Universidade Federal da Fronteira Sul vinculados ao Grupo de
Estudos e Pesquisa em Ensino de Ciéncias e Matematica (GEPECIEM). O projeto de extensdo tem
como alicerce tedrico a perspectiva da Investigacdo-Formacdo-Acao (Gullich, 2013; Alarcdo,
2011), que compreende a formacado dos participantes por meio de um processo reflexivo acerca
das acgdes realizadas, contribuindo na formacao inicial dos licenciandos. Ainda, é realizado sob o
enfoque de unir colaborativamente experiéncias de licenciandos, professores de escola e
professores formadores, conforme defendido por Zanon (2003).

Nesta perspectiva, a formacdo nos Ciclos Formativos é de suma importancia para os professores
da drea de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, pois 0s participantes sdo incentivados a
socializar préticas e reflexdes por meio de escritas em didrios de bordo e, também, por meio de
escritas colaborativas de relatos de experiéncias. Para tanto, nos encontros sdo apresentados
alicerces para a formacéao do professor reflexivo, no sentido de contribuir com o desenvolvimento
critico e, também, que os futuros professores se tornem mais vigilantes nos processos cotidianos
na escola. Como apontam Person, Bremm & Giillich (2019, p. 146), a formacdo nos Ciclos
Formativos,

[..] possibilita aos professores a pesquisa da prépria pratica, ao passo
que a escrita narrativa reflexiva no didrio de formacgdo induz a uma
revisdo continuada da acdo do proprio professor, tornando-o
auténomo profissionalmente. O processo de sistematizar em um
coletivo docente permite aos professores refletir criticamente sobre a
profissdo, tornarem-se também sujeitos ativos do processo de
formacdo. [...]. Estes mecanismos/elementos formativos: a escrita, o
relato e o didlogo, sdo utilizados como facilitadores do processo de
formacdao na metodologia da sistematizacdo de praticas, e nos levam a
compreender como a sistematizacdo torna-se articuladora da reflexao
na formacdo de professores. Permite afirmar que a transformacao das
praticas pedagdgicas vai acontecendo a medida que hd uma interagdo
com outros profissionais da area.

O desenvolvimento profissional a partir do processo de escrita é defendido, também, por Gillich
(2013), que defende a Investigacdo-Formacado-Acdo (IFA) como um alargamento do conceito de
Investigacdo-Acdo (IA), ou seja, “este alargamento do conceito possibilita pensar na direcdo de
um processo de investigacdo-formacdo-acdo” (p. 262). Ainda, o autor coloca que “a IFA que
compreende a formagdo como modalidade que permite o desenvolvimento processual da IA
Intermediado pela reflexdo (pesquisa) sobre as praticas, torna-se indispensdvel, abrindo
interfaces e contornos para a formacao de professores de Ciéncias” (Glllich, 2013, p. 294).
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Com essas perspectivas, temos realizado estudos acerca do desenvolvimento reflexivo dos
professores em processo de formacdo. Reconhecemos que diversos estudos, com foco no
processo de reflexdo, tém sido realizados na drea do ensino de Ciéncias (Maldaner, 2000;
Schnetzler, 2000; Zanon & Schnetzler, 2003). Todos investem no potencial da reflexdo para o
desenvolvimento de conhecimentos acerca da pratica. Maldaner (2000) defende algumas
condicdes iniciais para que o processo de formacdo de professores constitua a producdo de
conhecimento pedagdgico, dentre elas destacamos o compromisso dos membros constituintes
do grupo com o processo reflexivo. Segundo o autor, para que o processo formativo seja
qualificado devemos garantir, entre outros elementos:

i) Que haja professores disponiveis e motivados para iniciar um
trabalho reflexivo conjunto e dispostos a conquistar o tempo e local
adequados para fazé-lo; ii) que a producdo cientifica pedagdgica se dé
sobre a atividade dos professores, mediante reflexdo sobre as suas
praticas e seus conhecimentos na ac¢do, sendo as teorias pedagdgicas a
referéncias e ndo o fim; iii) que os meios e os fins sejam definidos e
redefinidos constantemente no processo e de dentro do grupo; [...]
(Maldaner, 2000, p. 32-33).

Ainda, o contexto é caracterizado pelo compartilhamento de vivéncias entre professores de
escola, formadores e licenciandos, o que tem se mostrado como um importante movimento
formativo a partir da relagdo assimétrica promovida. Zanon & Schnetzler (2003) trazem que os
elementos da pratica docente podem ser melhor ressignificados a partir das “mediacdes
assimétricas deliberadas” (Zanon & Schnetzler, 2003, p.11). Com isso, as autoras afirmam que a
formacdo docente inicial:

[...] ao articular as vivéncias de modos de 'recontextualizacdo didatica’
do conteldo universitario para o ambito da escola média capazes de
contribuir para o estabelecimento de interagBes tedrico-praticas que,
conforme proposto pelas triades de interagdo, contribuam para uma
mediacao didatica mais adequada do conteldo quimico em sala de aula
(Zanon & Schnetzler, 2003, p.11).

Perante isso, entendemos a formagdo como uma agdo na qual o professor, a partir de reflexdes,
vai constituindo-se, num processo que Alarcdo (2011) descreve como “pesquisa-formacdo-acdo”
(2011, p. 51). Nesse processo, Alarcdo (2011) defende que a formacgdo, como um dos elementos
a serem refletidos, seja feita a partir da pesquisa sobre a acdo/pratica realizada. Ainda, a autora
indica que:

Nestes contextos formativos com base na experiéncia, a expressdo e o
didlogo assumem um papel de enorme relevancia. Um triplo didlogo,
poderei afirmar. Um didlogo consigo préprio, um didlogo com os outros,
incluindo os que antes de nds construiram conhecimentos que sdo
referéncia e o didlogo com a prépria situagdo, [...] (Alarcdo, 2011, p. 49,
grifo nosso).

Dessa forma, observando a importdncia do contexto formativo dos Ciclos Formativos em Ensino
de Ciéncias, no processo de desenvolvimento reflexivo dos participantes, investimos em estudos
acerca do processo de constituicdo docente na perspectiva critica reflexiva, por meio do triplo
didlogo apresentado por Alarcdo (2011). Assim, apresentamos neste texto um estudo de natureza
qualitativa com foco em discutir os niveis de reflexdo desenvolvidos pelos professores e futuros
professores de Biologia, Fisica e Quimica, no contexto dos Ciclos. Na sequéncia, apresentamos o
processo metodoldgico realizado e as discussdes oriundas da andlise empreendida.
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Metodologia

O presente trabalho apresenta os resultados de uma pesquisa de cunho qualitativa (Lidke &
André, 2017), de modo que realizamos uma andlise de contelddo nas escritas de relatos de
experiéncia publicados no dossié da Revista Insignare Scientia (RIS), no volume 2, nimero 3,
publicado em 2019, sendo essa a “Edicdo Especial: Ciclos Formativos em Ensino de Ciéncias”, em
comemoracdo aos 10 anos do projeto, no contexto da UFFS Cerro Largo.

A edicdo da revista investigada apresenta um total de 40 trabalhos desenvolvidos por
participantes dos Ciclos Formativos em Ensino de Ciéncias, elaborados por professores
formadores, professores de escola, da regido de abrangéncia da Universidade, que sdo
preceptores dos programas de bolsas da universidade (PET, PIBID, Residéncia Pedagdgica), e
licenciandos dos cursos de Quimica, Fisica e Ciéncias Bioldgicas. Os relatos de experiéncia,
utilizados como objeto da presente investigacao, foram produzidos pelos participantes ao longo
do ano e publicados no dossié tematico especial.

Do total de 40 trabalhos publicados na edicdo da revista, vinte e quatro sdo de licenciandos, dez
de professores e seis de professores formadores. Salientamos que o projeto possui mais
participantes, no entanto nem todos quiseram compartilhar seus relatos. No sentido de manter
o anonimato da autoria das escritas, os autores estdo apresentados no decorrer da discussdao com
a indicacdo da letra inicial, sendo L para licenciandos, para professores de escola P, e para
formadores F.

No processo de anadlise, utilizamos as categorias propostas por Alarcdo (2011), ao apresentar a
importancia do triplo didlogo no processo de formacdo. A partir da perspectiva do triplo didlogo
proposta pela autora, entendemos que o processo de reflexdo pode, também, tornar-se um
potente instrumento formativo. Nesse sentido, tomamos como categorias de discussdo para o
presente estudo os processos de reflexdo indicados a partir da defesa do triplo didlogo.

Assim, temos, como um dos processos de reflexdo, o didlogo consigo préprio, que pode ser
observado em reflexdes mais pessoais, narrativas préprias em que o autor da escrita se coloca no
processo. No que se refere ao segundo processo de reflexdo, temos o didlogo com a situagdo,
método em que o autor apresenta o contexto, relata aspectos que ocorreram em determinado
momento do desenvolvimento. Quanto ao terceiro processo, indicamos o didlogo com os outros,
que exige um didlogo/reflexdo com autores, referenciais que podem ser utilizados para contribuir
na compreensdo da situacdo destacada pelo autor. Perante isso, no que se refere ao triplo
didlogo, verificamos que este é o tripé da reflexdo, que é a base que se espera nas escritas
reflexivas.

Discussao dos Resultados

A formagdo de professores tem sido tematica presente em nossos estudos, devido a nossa
aproximacdo com contextos formativos na area do Ensino de Ciéncias. A perspectiva do
desenvolvimento da reflexdo, nesses processos, € necessaria, pois “[...] a compreensdo da
realidade, elemento que constitui o cerne da aprendizagem, é produto dos sujeitos enquanto
observadores participantes implicados” (Alarcdo, 2011, p. 51).

Ainda, destacamos que o contexto investigado evidencia a potencialidade da IFA como
perspectiva de formacdo, pois favorece o desenvolvimento da reflexividade de forma
colaborativa, ou seja, nas trocas entre licenciandos, professores de escola e formadores
identificamos a constituicdo de novos Ciclos em permanente evolucdo. Tal perspectiva é
ressaltada por Leite (2017), ao verificar a importancia da Investigacdo-Acdo (IA) nos ciclos e
considera trés aspectos que propiciam a (re)significacdo da pratica do professor, sendo “a
coletividade, os movimentos formativos e a perspectiva critica e emancipatéria” (p. 60). Nesse
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sentido, a autora compreende, ainda, que “qualificar espacos interativos/formativos é o modo de
fortalecer a formacédo critica da sociedade” (p. 59), e nisso o contexto envolvido, professores,
pesquisadores, futuros professores e estudantes da Educacdo Bdsica, e demais sociedade em
envolvimento, estdo e irdo ser impactados pelas acGes formativas (Leite, 2017).

Para tanto, “é preciso saber como se pode ser mais reflexivo, para ser mais auténomo,
responsavel e critico” (ALARCAO, 2011, p. 55). Sendo assim, “se a capacidade reflexiva é inata no
ser humano, ela necessita de contextos que favorecam o seu desenvolvimento, [...]” (Alarcdo,
2011, p. 48-49).

Dessa forma, apostamos na perspectiva do triplo didlogo de Alarcdo (2011), como base
fundamental para uma escrita reflexiva, e organizamos a discussdo em trés partes: no processo
reflexivo evidenciado pelos futuros professores de Biologia, Fisica e Quimica, no nivel reflexivo
dos professores que atuam na educacdo basica e na reflexividade indicada pelos professores
formadores.

Niveis de Reflexao de Futuros Professores de Biologia, Fisica e Quimica

Ao voltarmos nossos olhares para as escritas dos relatos de experiéncia, foi possivel
identificarmos que os participantes-autores apresentam diferentes processos de reflexdo.
Observamos, a partir da leitura na integra dos 24 (vinte e quatro) relatos publicados dos futuros
professores, que todos realizam o processo de didlogo/reflexdo com a situacdo, 14 (catorze)
indicam um nivel de reflexdo consigo proprio e 17 (dezessete) evidenciaram a reflexdo com os
outros (referéncias). Cabe destacar que doze futuros professores apresentam caracteristicas do
triplo didlogo, conforme indicado no Quadro 1.

Quadro 1: Niveis de reflexdes/didlogos evidenciados pelos participantes do projeto Ciclos
Formativos em Ensino de Ciéncias

Tipos de Reflexdo/dialogo Codigos Total
L1; L2; L3; L4; L5; L6; L7; LS;
Reflexdo/Diadlogo com a L9, L10; LT L12; L13; L14;
Situacio L15; L16; L17; L18; L19; L20; 24
L21; L22; L23; L24; (Todos os
participantes)
L2; L3; L9; L10; L13; L14; L15;
Reflexdo/Dialogo consigo L17; L18; L20; L21; L22; L23; 14
proprio L24
L2; L7; L8; L9; L10; L12; L13;
Reflexdo/Didlogo com os outros | L14; L15; L16; L17; L19; L20; 17
(referéncias) 21; 122; L23; L24
Triplo didlogo L2;L9; L10; L13; L14; L15; L17; 1
L20; L21; L22; L23; L24

Fonte: Os autores (2021)

Nos relatos analisados, identificamos a reflexdo com a prdpria situacdo sendo realizada por todos
os participantes. Entendemos que esse nivel de reflexdo é o mais recorrente nos processos
formativos. Nossas experiéncias tém oportunizado observarmos com maior frequéncia a
realizacdo de escritas que descrevem o contexto, com isso a producdo do didlogo com a situacdo
¢ facilitada. Na escrita da L4, observamos que a licencianda descreve as consideracées sobre a
atividade realizada, utilizando de uma escrita descritiva, o que pode caracterizar o processo de
olhar para o contexto da pratica:
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A elaboracdo desta atividade demonstrou que ao trazermos temas
relacionados a desastres ambientais, e tentar compreendé-los,
podemos fazer um determinado olhar para a realidade, colocando em
pauta a discussdo sobre a concepcdo de vida e a forma como ela se
constituiu no planeta (L4, 2019).

Nessa mesma linha, identificamos a autora L16, que descreve a situacdo apontando para a analise
dos acontecimentos que passaram:

A partir de nossa primeira aula elaborada, mesmo sendo de forma
simples, podemos perceber quanto os alunos obtiveram entendimento
do assunto abordado, em um primeiro momento, todos pareciam
impressionados com novas pessoas conduzindo as aulas, porém na
22h/ aula, apds o intervalo, a interagdo com os educandos, teve uma
grande relevancia, se envolveram no assunto abordado, fazendo
perguntas em momentos de duvidas, relacionando estas com situacées
presenciadas por eles em seu dia a dia (L16, 2019).

Nessa perspectiva, Gullich (2013) apresenta que:

[...] ainvestigacdo-acdo, para que seja critica, necessita de condigdes e
contextos para poder ser definida como uma prética reflexiva,
investigadora e de colaboracao, sobretudo precisa de condi¢es de
trabalho, ou seja, o contexto necessita estar situado e em sintonia com
o exercicio e o planejamento da docéncia (Gullich, 2013, p. 47-48).

Com isso, destacamos que o didlogo com a situacdo é um importante movimento formativo que
deve ser realizado pelos professores e futuros professores para construirem suas perspectivas
perante o contexto.

J& o nivel de reflexdo consigo préprio requer um movimento de olhar para si, em que os
participantes-autores precisam estar dispostos a rever suas perspectivas e, para tal, precisam de
um desenvolvimento maior de compreensdes do que somente a construcdo do olha para a
situacdo. Esse tipo de reflexdo foi identificado na autora L10, que parte de uma escrita mais
pessoal, em que ela reflete sobre a acdo: “podemos verificar que a nossa atividade, de fato foi
proveitosa e cumpriu o seu objetivo apds o desenvolvimento da avaliacdo referente a este
contetddo” (L10, 2019). A licencianda destaca uma caracteristica para a atividade realizada,
“proveitosa”, e reforca seu entendimento de que a pratica atendeu seu objetivo, que se
caracteriza como uma reflexdo que se aproxima da ideia do didlogo consigo proprio.

Na escrita da autora L13, também, é apresentada a reflexao consigo préprio, em que a licencianda
reflete sobre a aula ocorrida: “creio que aulas foram satisfatérias, os alunos compreenderam a
importancia do tema e, nds, professores, saimos da sala de aula com a certeza da escolha certa
e reafirmando nossa posicao como entes mediadores, mantenedores e insubstituiveis no Ensino”
(L13, 2019).

Entendemos, de acordo com Imberndn (2011), que a formagdo do professor/profissional pratico
reflexivo é para que ele “se defronte com situa¢®es de incerteza, contextualizadas e Unicas, que
recorre a investigacdo como uma forma de decidir e de intervir praticamente em tais situacdes,
que faz imergir novos discursos tedricos e concepgles alternativas de formacgao” (Imberndn,
2011, p. 41).

Quanto ao nivel de reflexdo realizado com os outros, nesse caso proporcionando um dialogo
tedrico com referéncias que possam contribuir para o desenvolvimento de novas compreensées
acerca da acdo docente, observamos que a autora L13 demonstra tal realizacdo, ao fazer
referéncia a outro autor em suas escritas: “é essencial que ocorra o desenvolvimento de
compreensdes profundas acerca do ensino e da aprendizagem investigando a prépria pratica
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(FLORES, 2010) em sala de aula, para que ocorra a redescoberta do espaco escolar [...]” (L13,
2019).

Observamos a reflexdo com os outros, também, nas escritas da autora L17, ao referenciar um
autor para a constituicdo de suas reflexdes: “encerrando este tdpico de discussdo, afirmo que o
ato de “[...] ensinar ciéncias é procurar que nossos alunos e alunas se transformem, com o ensino
que fazemos, em homens e mulheres mais criticos” (Chassot, 2011, p. 56)” (L17, 2019).

Nessa perspectiva, Gillich (2013) propde que a reflexdo critica, em processos de investigacdo-
acdo, seja uma tarefa constituida nos mais diferentes contextos e momentos da acdo. Por
conseguinte, o autor, a partir de suas analises no contexto de discussdes, afirma que:

[...] a reflexdo é um modo de operar na formacdo de professores, que
demanda do coletivo, que parte dos desejos comuns, que é pertinente
mais que necessaria, pois ndo se instrumenta sozinha, que deve ser
mediada, pois ndo deslancha, ndo decola, se ndo tiver impulsos e
mediacdo tedrica (Gullich, 2013, p. 69-70).

Com isso, afirmamos que o processo de reflexdo analisado, no contexto dos Ciclos para os futuros
professores, indica um desenvolvimento qualificado, pois os licenciandos demonstram estar
avancando em niveis de reflexdao. Dos vinte e quatro futuros professores, doze apresentam
aspectos que caracterizam o triplo didlogo, ou seja, uma preocupacdo com a descricdo do
contexto, também evidenciando um pensamento proprio acerca da situacdo e, ainda, buscam
dialogar com referenciais trabalhados.

O triplo didlogo, identificado de forma recorrente nas escritas dos futuros professores, pode ser
facilitado pelo fato dos estudantes de licenciaturas estarem em permanente contato com
referéncias da area, pois estdo participando dos encontros e, ao mesmo tempo, de discussdes
nas aulas da graduacdo.

Niveis de Reflexao de Professores da Educagao Basica

No processo de analise das reflexdes de professores da Educacdo Basica, identificamos que,
dentre o total de 10 (dez) professores, todos realizam a reflexdo/didlogo com a situacdo, 05
(cinco) realizam a reflexdo consigo préprio e 04 (quatro) realizam a reflexdo com os outros
(referéncias). Com isso, analisamos que 03 (trés) realizam o triplo didlogo, conforme o Quadro 2,
a seguir.

Quadro 2: Niveis de reflexdes/didlogos evidenciados pelos Professores da Educacdo Basica,
participantes do projeto Ciclos Formativos em Ensino de Ciéncias

Tipos de Reflexdo/dialogo Cddigos Total

P1; P2; P3; P4; P5; P6; P7; PS;
P9; P10; (Todos os 10
participantes)

Reflexdo/Diadlogo com a
situagdo

Reflexdo/Dialogo consigo

. P1; P2; P3; P6; P9 05
proprio
Reflexao/DlangP cgm 0s outros P2: P3: P6; P7 04
(referéncias)
Triplo didlogo P1; P2; P6 03

Fonte: Os autores (2021).

Nos relatos analisados, o didlogo com a situacdo foi apresentado de forma detalhada em todas
as escritas. Conforme observado na escrita de P3, em suas observacdes constata que “ao mesmo
tempo observou-se que estes desconhecem totalmente sobre o que constitui os alimentos e ndo
tém o habito de fazer a leitura dos rétulos do que consomem” (P3, 2019). Analisamos que, nesta
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reflexdo, a autora faz suas reflexdes com o que ela constata nas situacdes que a cercam, na pratica
que foi feita em sala de aula.

Também, observamos a reflexdo com a situacdo no relato do autor P4, ao colocar que “como
resultados indicamos que esse tipo de atividade desperta o interesse do aluno e proporciona
momentos de reconhecer que o erro também faz parte da construcdo da Ciéncia” (P4, 2019).
Neste sentido, o autor expde suas conclusdes, dialoga com o ambiente para, assim, analisar e
apontar os resultados da atividade.

Tais reflexdes demonstram algo recorrente no discurso docente: um processo de avaliacdo da
aprendizagem dos alunos em sala de aula. Avaliar é um processo permanente em sala de aula, o
relato dos professores (P3 e P4) evidenciam uma maior preocupacdo em identificar se o que foi
trabalhado efetivamente foi entendido pelos alunos. Nesse sentido, Tardif (2014, p. 53) contribui,
ao afirmar que “a pratica cotidiana da profissdo ndo favorece apenas o desenvolvimento de
certezas ‘experiéncias’, mas permite também uma avaliacdo dos outros saberes, através da sua
retraducdo em funcdo das condicBes limitadoras da experiéncia”.

J& na reflexdo consigo préprio, evidenciamos nas escritas da autora P1,

[...] atividades como estd nos deixam felizes pelos resultados
alcancados, pela desacomodacdo, que causa em professores e alunos,
pois quando saimos da sala de aula é prazeroso e ao mesmo tempo
preocupante, porque temos que ter objetivos bem definidos e cada um
deve cumprir o seu papel para que o conhecimento/sensibilizacdo se
concretize (P1, 2019).

Perante isso, analisamos que a autora relata alguns sentimentos e vivéncias em que a professora
dialoga consigo propria e faz suas consideracdes sobre a atividade que foi colocada em pratica. A
expressdo de sentimentos como “prazeroso” e “preocupante” revelam uma tomada de
consciéncia pela professora, que expressa um entendimento para além da descricdo dos
resultados.

Nessa mesma linha, observamos a autora P3, que compartilha deste tipo de reflexdo, ao relatar
seus sentimentos e ao relatar sobre ter colaborado para a aprendizagem dos alunos.

[...] ao ouvir essas frases senti-me bastante realizada e com o
sentimento de ter contribuido para ampliar a visdo e conhecimentos
deles em relacdo aquilo que consomem, tendo a certeza de que agora
eram capazes que analisar e interpretar algumas informacdes basicas,
mas muito relevantes do ponto de vista da salde, e que seriam capazes
de fazer boas escolhas ou pelo menos estar um pouco mais conscientes
em relagdo as escolhas na hora de se alimentar (P3, 2019).

Nesse sentido, Schnetzler (2000) coloca que “ao refletir sobre a prépria pratica o professor
converte-se em um investigador na sala de aula, produzindo saberes pedagdgicos, as atuais
recomendagdes situam-se na tematica de uma nova epistemologia da pratica” (p. 28). E é esse
desenvolvimento que temos perseguido no contexto dos Ciclos, com o foco na formacdo de uma
nova epistemologia, que contribua com novos entendimentos sendo produzidos pelos
professores.

Ja a reflexdo com os outros (referéncias) observamos de forma menos recorrente nas escritas.
Entre os relatos, identificamos a autora P7, ao expressar que “é preciso repensar formas de
trabalhar contelddos curriculares para atrair a atencdo dos jovens integrando os aparatos
tecnolégicos como ferramentas colaborativas ao ensino escolar (Scheid, Siqueira & Persich,
2018)” (P7, 2019). Nisso, a autora apropria-se de referéncias para compor suas colocagdes no
texto, citando outros autores que auxiliam na compreensdo de novas formas de atuar em sala de
aula.
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Ainda, a autora P6, também, apresenta a reflexdo com os outros (referéncias), ao compartilhar
que, “[...] tratar sobre ac¢des vinculadas ao ativismo-sociopolitico (Scheid, 2016) foi o cerne da
escrita, principalmente quando direcionada atengdo ao contexto brasileiro que possui os meios
para execucdo sendo carente da funcionalidade pratica” (P6, 2019). No excerto, observamos que
a professora utiliza o referencial tedrico a partir de uma citacdo indireta, fazendo uso de palavras
de outros para caracterizar as a¢des, como a ideia de ativismo-sécio-politico compartilhada.

Ressaltamos que o contexto de formacdo vivenciado nos Ciclos promove o que Imbernon (2011)
defende. Para o autor, é necessario dotar o professor, aqui tanto o futuro professor, quanto os
ja professores,

[...] de uma bagagem sdélida nos ambitos cientifico, cultural contextual,
psicopedagogico e pessoal deve capacitd-lo a assumir a tarefa
educativa em toda sua complexidade, atuando reflexivamente com a
flexibilidade e o rigor necessarios, isto &, apoiando suas a¢ées em uma
fundamentacgdo valida para evitar cair no paradoxo de ensinar a ndo
ensinar, ou em uma falta de responsabilidade social e politica que
implica todo ato educativo e um uma visdo funcionalista, mecénica,
rotineira, técnica, burocratica e ndo reflexiva da profissédo, que ocasiona
um baixo nivel de abstracdo, de atitude reflexiva e um escasso potencial
de aplicacdo inovadora (Imbernon, 2011, p. 63).

As reflexdes dos professores da drea de Ciéncias da Natureza, que atuam na Educacdo Basica
demonstram aspectos que caracterizam o desenvolvimento profissional na e a partir da pratica.
Ressaltamos a perspectiva avaliativa que os professores possuem em relacdo a sua pratica
pedagdgica, avaliativa por buscarem compreender o processo de aprendizagem dos alunos e,
também, avaliativa da sua propria atuacdo docente.

Oportunizar aos professores em atuacdo momentos de reflexdo pode contribuir para uma
transformacdo da préatica realizada, pois os professores passam a tomar consciéncia acerca de
suas acles, e, com isso, modificarem aspectos que realizam buscando qualificar os processos de
ensinar e de aprender em sala de aula. Observamos que os professores que participam dos
encontros dos Ciclos refletem de forma muito produtiva, pois socializam detalhes das suas aulas
e, também, buscam, por meio de outros autores, compreender melhor sua pratica.

Niveis de Reflexdo de Professores Formadores

A andlise dos niveis de reflexdo dos professores formadores contribui para observarmos o foco
do processo, ou seja, considerando que o contexto investe no processo de escritas reflexivas, e
gue esse processo é coordenado pelos professores formadores, é preciso identificar se todos
estdo em processo de triplo didlogo.

Quanto a isso, observamos que as reflexdes dos Professores Formadores, sendo 06 (seis) os
relatos de experiéncia compartilhados, apresentam, todos, o Triplo didlogo, ou seja, todas as
escritas apresentam a reflexdo com a situacdo, a reflexdo consigo proprio e a reflexdo com os
outros (referéncias), como apresentamos no Quadro 3, a seguir.

Quadro 3: Niveis de reflexGes/didlogos evidenciados pelos Professores Formadores
participantes do projeto Ciclos Formativos em Ensino de Ciéncias

Tipos de Reflexdo/dialogo Cédigos Total
Reflexdo/Didlogo com a F1; F2; F3; F4; F5; F6 (Todos 06
situagao 0s participantes)
Reflexdo/Dialogo consigo F1; F2; F3; F4; F5; F6 (Todos 06
proprio 0s participantes)
Reflexdo/Didlogo com os outros F1; F2; F3; F4; F5; F6 (Todos 06
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(referéncias) 0s participantes)

F1; F2; F3; F4; F5; F6 (Todos

. 06
0s participantes)

Triplo didlogo

Fonte: Os autores (2021).

No didlogo com a situacdo, evidenciamos, no relato da autora F6: “sabe, também, sobre os
estudantes, o curriculo, as metodologias e tantas outras coisas, € um portal de memérias, de
reflexdes,..., testemunha da realidade vivida” (F6, 2019). Analisamos, aqui, que a autora reflete
sobre o contexto que a cerca, perspectivas de vivéncias que a autora verifica no decorrer de sua
trajetoria.

Também, evidenciamos nos escritos da autora F4, em que ela coloca:

[...] a leitura no DB dos licenciandos tem sido uma pratica recorrente
nas aulas que realizo no curso de Quimica, pois tenho identificado
possibilidades de desenvolvimento profissional no processo de escrita
reflexiva dos alunos. E dessa vez ndo foi diferente, porém considerando
que tive acesso aos DBs em dois momentos consegui rever minha
pratica no componente curricular o que contribuiu muito para analisar
as principais contribuicdes do CCR para a formacdo docente (F4, 2019).

Deste modo, verificamos que a formadora, ao dialogar com a situacdo, o faz por meio de uma
ferramenta utilizada no contexto das aulas por ela ministrada. Desta forma, ela reflete com o
contexto da sala de aula e com os estudantes, pelo Didrio de Bordo (DB). Nesse sentido,
reforcamos o que nos traz Maldaner (2000). Para o autor, € necessario que os professores se
sintam motivados em iniciar o trabalho reflexivo, e, aqui, observamos essa motivacdao em todos
os formadores, que demonstram estar “dispostos a conquistar o tempo e local adequados para
fazé-lo” (2000 p. 32).

Destarte, Gullich (2013) também contribui, ao apontar que “as condi¢Bes (contexto) e as
comunidades autorreflexivas (grupos em colaboragdo) podem fazer com que a reflexdo seja
iniciada e progrida para uma reflexdo critica, pautada na melhoria das praticas e na
transformacédo social” (p. 271), sendo também a situacdo vivenciada pelos professores no
contexto.

Logo, na reflexdo consigo préprio, a autora F1 coloca que “a vivéncia como professora em tal CCR
reafirma a minha convicgdo da importancia da insercdo do fazer pesquisa na formacdo inicial de
professores e a necessidade da mediacdo para isso” (F1, 2019). Neste excerto, analisamos que a
autora se coloca neste processo de reflexdo e dialoga consigo prépria ao colocar sua convicgdo.

Nessa mesma perspectiva, observamos a autora F6, que, também, utiliza da reflexdo consigo
propria em seu relato:

[...] ao revisitar um de meus tantos cadernos de planejamento, sempre
cadernos de capa dura e espiral, me senti provocada a pensar sobre
eles. Existem em minha vida desde os estagios -curriculares
supervisionados, durante a minha graduacdo, permaneceram quando
professora da Educagdo Basica e continuam com a professora da
Educacdo Superior.

Analisamos que a autora, ao refletir sobre seus cadernos de planejamento, realiza um movimento
de revisitar a sua formacéo e dialogar a partir de seu instrumento de trabalho e a sua importancia
para a formacdo. Percebemos que ela dialoga consigo propria, ao relatar seus sentimentos e
pensamentos.

Neste sentido, Tardif (2014, p. 53) afirma que:

[...] a pratica pode ser vista como um processo de aprendizagem através
do qual os professores retraduzem sua formacdo e a adaptam a
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profissdo, [...]. A experiéncia provoca, assim, um efeito de retomada
critica (retroalimentacdo) dos saberes adquiridos antes ou fora da
pratica profissional. Ela filtra e seleciona os outros saberes, permitindo
assim os professores reverem seus saberes, julga-los e avalia-los e,
portanto, objetivar um saber formado de todos os saberes retraduzidos
e submetidos ao processo de validacdo constituido pela pratica
cotidiana.

Jd no didlogo com os outros (referéncias), o autor F2, ao refletir, apresenta a sua ideia no seguinte
excerto: “apresento para reflexdo neste relato estavam as questdes tedrico-metodoldgicas que
envolvem o Educar pela Pesquisa e o Ensino por Investigacdo como perspectivas basilares para
formacao critica em Ciéncias” (F2, 2019). Perante isso, analisamos que a autora, ao apropriar-se
de referéncias, utiliza-as em seu contexto de reflexdo, como aportes tedrico-metodoldgicos.
Também, a autora F5 dialoga com os outros (referéncias), ao colocar que “como refere Schén
(1992), o modo de operar no meio educacional implica lidar com situacGes complexas, com o
incerto, o imprevisivel, o inesperado” (F5, 2019). Verificamos, aqui, que a autora utiliza um
referencial para descrever algumas ideias em suas reflexdes.

Dessa forma, Kemmis (1985, p. 140, como citado em Leite, 2017, p. 203) afirma que “a reflexdo
€ um processo social e ndo individual, demanda compartilhamento e um programa de pesquisa
gue envolva individuos e grupos especificos na ideologia critica, participativa, colaborativa e
pesquisa-acdo emancipatoria”.

No processo de reflexdo analisado, no contexto dos Ciclos, para os professores formadores,
identificamos que todos apresentam o triplo didlogo, o que marca o potencial formativo do
contexto, em vista que sdo estes os condutores do processo de formagdo dos demais.

Consideracoes Finais

A formacdo de futuros professores da area do Ensino de Ciéncias foi o foco central do presente
estudo, que teve como objetivo analisar o desenvolvimento do professor reflexivo no contexto
dos Ciclos Formativos em ensino de Ciéncias, projeto de extensdo realizado ha mais de 10 anos
na Universidade Federal da Fronteira Sul campus Cerro Largo. O contexto ja se tornou referéncia
em varias investigacdes, por se tratar de um espaco de permanente formacdo de professores,
sendo realizado de forma ininterrupta.

Sob a perspectiva tedrica da IFA e, analisando os niveis de reflexdo dos participantes do projeto
por meio das categorias indicadas no triplo didlogo de Alarcdo (2011), destacamos que todos os
participantes indicam o desenvolvimento de um didlogo com a situacdo de forma mais
recorrente, tendo em vista que descrever o contexto em que vivemos € pratica mais frequente
realizada nos processos formativos.

O didlogo consigo proprio e o com outros (referenciais) foi identificado de forma menos
recorrente, no entanto foi possivel observarmos nos trés grupos investigados. Tanto os
professores de escola, como formadores e futuros professores, realizam os trés tipos de didlogos
propostos por Alarcdo (2011) no contexto dos Ciclos, o que nos possibilita afirmar que o tempo-
espaco de formacdo proporcionado nos encontros e discussGes € proficuo para o
desenvolvimento reflexivos dos professores e futuros professores.

Com o estudo, destacamos a importancia de proporcionar aos professores movimentos
formativos que desenvolvam, por meio da escrita reflexiva, o desenvolvimento de novos
entendimentos, de uma postura aberta que fortaleca a tomada de consciéncia acerca da pratica
pedagdgica.

Revista Debates em Ensino de Quimica 8(2), 146-157.



Desenvolvimento Reflexivo em Professores nos Ciclos Formativos em Ensino de Ciéncias

Referéncias

Alarcdo, Isabel (2011). Professores reflexivos em uma escola reflexiva. 8. ed. Sdo Paulo: Cortez.

Gullich, Roque Ismael da Costa (2013). Investigacdo-formacdo-acdo em Ciéncias: um caminho
para reconstruir a relacdo entre livro didatico, o professor e o ensino. Curitiba: Prismas.

Imberndn, Francisco (2011). Formagdo Docente e Profissional: formar-se para a mudanca e a
incerteza. 9. ed. S3o Paulo: Cortez.

Leite, Fabiane de Andrade. (2017). Area de ciéncias da natureza: formaco de professores, novos
ciclos e outras epistemologias. 1. ed. Curitiba: Appris.

Ludke, Menga, & André, Marli E. D. A. (2017). Pesquisa em educacdo: abordagens qualitativas. 2
ed. [Reimpr.]. Rio de Janeiro: E.P.U.

Maldaner, Otavio Aloisio. (2000). A Formacao Inicial e Continuada de Professores de Quimica:
Professores/Pesquisadores. ljui: Ed. UNIJUI. 424p.

Novoa, Antonio (2002). Formagdo de professores e trabalho pedagdgico. Lisboa: Educa.

Person, Vanessa, Bremm, Daniele, & Gdullich, Roque Ismael da Costa. (2019). A formacdo
continuada de professores de ciéncias: elementos constitutivos do processo. Revista Brasileira de
Extensao Universitaria, V. 10, n. 3, p. 141-147. Disponivel em:
https://periodicos.uffs.edu.br/index.php/RBEU/article/view/10840. Acesso em: 10 fev. 2021.

Schnetzler, Roseli Pacheco (2000). O professor de ciéncias: problemas e tendéncias de sua
formacdo. In: Schnetzler, Roseli Pacheco, & Aragdo, Roseli M. R. (Eds.). Ensino de Ciéncias:
fundamentos e abordagens. Piracicaba: CAPES/UNIMEP. p. 12-41.

Tardif, Maurice (2014). Saberes Docentes e Formacdo Profissional. 17. Ed. Petrdpolis: Vozes.

Zanon, Lenir Basso, & Schnetzler, Roseli Pacheco (2003). Elaboracdo conceitual de prética
docente em interacGes triadicas na formacdo inicial de professores de quimica. In: IV Encontro
Nacional de Pesquisa em Educacdo em Ciéncias, Bauru. Atas [...]. Bauru.

Zanon, Lenir Basso (2003). InteracBes de licenciandos, formadores e professores na elaboracédo
conceitual de pratica docente: Mddulos triadicos na licenciatura de Quimica. 2003. Tese
(Doutorado em Educacdo) - Faculdade de Ciéncias Humanas, Universidade Metodista de
Piracicaba, Piracicaba.

Revista Debates em Ensino de Quimica 8(2), 146-157.



https://periodicos.uffs.edu.br/index.php/RBEU/article/view/10840

