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RESUMO: Os programas de incentivo a formagdo docente, como o Programa de Residéncia Pedagdgica
(PRP), foram pensados com o propésito de reduzir a distancia entre a formacéo inicial e a pratica em sala
de aula a partir da articulagdo entre o Ensino Superior e a Educacgdo Basica. Nesse contexto, essa pesquisa
visa investigar, a partir dos depoimentos dos residentes, preceptores e docentes orientadores de um
subprojeto de Quimica, se os objetivos propostos no PRP foram observados durante a vigéncia do primeiro
edital (2018-2020). Os dados foram coletados por meio de entrevista semiestruturada realizada com os
sujeitos nos Ultimos meses de vigéncia do edital. Apds o processo de andlise e interpretacdo dos
depoimentos, respaldados nos pressupostos da Andlise de Conteldo, foram construidas categorias de
analise baseadas nos referenciais tedricos pertinentes a pesquisa e nos objetivos do PRP. Ao analisar as
falas dos participantes da pesquisa e interpreta-las, evidenciou-se pontos convergentes entre os objetivos
e as atividades desenvolvidas, com destaque as a¢des de envolvimento e consolidacdo da profissionalizacédo
docente no ambito do PRP. Desse modo, reforga-se a relevancia de que os objetivos das a¢des propostas
ao longo do desenvolvimento do programa sejam discutidos de maneira coletiva, a fim de efetivar as
melhorias almejadas por meio do desenvolvimento do programa.

PALAVRAS-CHAVE: Formacdo de professores. Politicas educacionais. Ensino de Quimica.

ABSTRACT: The initial teacher's formation incentive courses, such as Pedagogical Residence Program (PRP),
are designed to shorten the distance between initial preparation and classroom practicing, based on
communication between higher education and elementary and secondary school levels. In this sense, this
article aims to research, based on testimonies provided by intern teachers from a Chemistry Major course,
whether the proposed goals concerning the PRP are observed during the program’s development,
according to the first announcement’s period (2018-2020). The data was gathered through a semi-
structured interview with the participants during the last months of the announcement’s validity period.
After the testimonies” analysis and interpretation, which have been based on the assumptions provided by
Content’s Analysis, categories of analysis were constructed, based on the theoretical references pertinent
to the research and the objectives of the PRP. By analyzing the speeches of the research participants and
interpreting them, convergent points between the objectives and the activities developed were evidenced,
with emphasis on the actions of involvement and consolidation of teacher professionalization under the
PRP. Therefore, it’s possible to reinforce that the relevance of the action’s goals proposed during the
program’s development, should be discussed collectively, to reach the desired improvements through the
PRP’s development.
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Introducao

Como forma de incentivar a melhoria da formacdo de professores das Instituices de Ensino
Superior (IES), bem como superar a falta de professores na Educacdo Bdsica no Brasil, varios
programas complementares foram implementados nos ultimos dez anos pelo Governo Federal,
dentre eles, o Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), criado pelo Decreto
n? 6.094/2007 (Brasil, 2010), cuja acdo estd vinculada a Coordenacdo de Aperfeicoamento
Pessoal de Nivel Superior (CAPES) (Paniagoi, 2017).

Apesar das contribuicdes observadas ao longo do desenvolvimento do PIBID (Nogueira &
Fernandez, 2019), em andamento desde 2007, reconhecido publicamente como estratégia
formativa promissora no ambito da formacdo inicial de professores (Freitas, 2014, Farias, Jardilino
& Silvestre, 2015), o programa enfrentou sucessivas manobras de fragilizacdo por parte do
governo federal, principalmente a partir do ano de 2015, situagdo que desencadeou uma intensa
mobilizacdo social que ficou conhecida como #FicaPibid (Cardoso & Farias, 2020).

Assim, apo6s alguns anos de duvidas e incertezas, acompanhados de cortes significativos no
investimento e na manutencdo do programa, e pautada na ideia de superacdo dos problemas
relacionados aos processos formativos, a CAPES instituiu, no ano de 2018, o Programa de
Residéncia Pedagogica (PRP) como parte das acdes de “modernizacio do PIBID”!, que buscaram
atender aos objetivos propostos na Politica Nacional de Formacdo de Professores (Brasil, 2017).

O programa visa contemplar a imersdo planejada e sistematica dos alunos de licenciatura nos
ambientes escolares a partir da vivéncia e da experimentacdo de situacdes concretas do cotidiano
escolar e da sala de aula, o que servird de objeto de reflexdo sobre a articulacdo entre teoria e
pratica. Sendo assim, durante e apds a imersdo o residente deve ser estimulado a refletir e avaliar
sua pratica e sua relacdo com a profissionalizacdo docente escolar, contribuindo para a avaliacdo
de sua experiéncia como residente (Brasil, 2018).

Nesse contexto, os textos normativos e as experiéncias relacionadas ao PRP acenam para uma
nova diretriz do Estdgio Supervisionado (ES), uma vez que a politica foi recentemente
implementada nas acBes formativas dos cursos de Licenciatura. Este, por sua vez, deve estar
articulado ao Projeto Pedagdgico Interdisciplinar dos Cursos de Licenciatura e a Proposta
Pedagogica das escolas de Educacgdo Basica, propiciando a (re)construcdo do conhecimento do
futuro profissional da educacdo, mediado pela realidade dinamica das escolas (Brasil, 2018).

Vislumbra-se, portanto, a necessidade e a importancia de projetos que contribuam efetivamente
para o desenvolvimento profissional docente por meio de politicas voltadas ao professor
iniciante, tanto na rede publica como na rede privada de ensino. No entanto, esse ainda é um
desafio a ser superado, que deve ser acompanhado e refletido nas pesquisas da area, a fim de
que possamos compreender quais sdo as reais contribuicbes desses programas para a formagdo
dos professores, assim como as principais lacunas e problematicas que persistem.

Dito isso, a presente pesquisa almeja investigar, a partir dos depoimentos dos residentes,
preceptores e docentes orientadores, se os objetivos propostos no PRP foram contemplados em
seu desenvolvimento durante a vigéncia do primeiro edital (2018-2020) em um subprojeto do
curso de Licenciatura em Quimica (PRP/Quimica). Sendo assim, apresentar-se-3, na sequéncia, 0s
referenciais tedricos que nortearam a pesquisa, com destaque para o processo de
implementacdo do PRP.

Formacao e Profissionalizacao Docente: Algumas Consideracoes
A formacdo de professores, seja ela inicial ou continuada, deve se constituir a partir dos diversos

saberes que serdo mobilizados no exercicio da profissdo, pois disso depende o desenvolvimento
eficaz de habilidades e competéncias préprias da profissdo docente. Acerca deste tema, autores
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como Tardif (2014), Altet (2001, 2016), Novoa (1992), dentre outros, ainda que em contextos
distintos, trazem inUmeras reflex8es sobre a importancia da consolidacdo desse repertério de
saberes especificos dos professores, uma vez que tal repertdrio pode conduzir a um processo de
profissionalizacdo docente. Além disso, de acordo com os autores, deve-se também considerar o
ambiente da pratica e o contexto das politicas publicas educacionais que norteiam esse processo.

De acordo com Borges e Tardif (2001), o movimento de pesquisa impulsionado pela problematica
da profissionalizacdo docente teve como um de seus principais objetivos constituir um repertoério
de conhecimentos profissionais para os professores, posto que, de acordo com os pesquisadores
adeptos a esse movimento, “[...] é de fato urgente que os professores, em seu trabalho cotidiano,
possam se apoiar num repertério de conhecimentos validado pela pesquisa e suscetivel de
garantir a legitimidade e a eficdcia de sua acdo” (Borges & Tardif, 2001, p. 13).

Nessa perspectiva, Altet (2001) percebeu a importancia de procurar identificar os modelos sobre
0s quais se apoia a profissdo do professor. De acordo com a autora, a profissionalizacdo é
constituida por um processo de racionalizagdo dos conhecimentos postos em acdo e por praticas
eficazes em uma determinada situacdo. O professor profissional’ é, em primeiro lugar, um
profissional que esclarece o processo de ensino em uma determinada situacdo, um profissional
da interacdo das significacdes partilhadas. Sendo assim, a autora propde quatro modelos
profissionais de ensino diferentes, sdo eles:

[...] o professor MAGISTER ou MAGO: modelo intelectual da
Antiguidade, que considerava o professor como um Mestre, um
Mago que sabe e que ndo necessita de formacdo especifica ou
de pesquisa, uma vez que seu carisma e suas competéncias
retéricas sdo suficientes; o professor TECNICO: modelo que
aparece com as Escolas Normais; a formacdo para o oficio ocorre
por aprendizagem imitativa, com apoio na pratica de um ensino
varias vezes experimentado, que transmite o seu savoir-faire, os
seus “truques”; o formador é um pratico experiente e serve
como modelo; as competéncias técnicas dominam; o professor
ENGENHEIRO ou TECNOLOGO: esse modelo apoia-se em aportes
cientificos trazidos pelas ciéncias humanas; ele racionaliza a sua
pratica, procurando aplicar a teoria; a formacdo é orientada por
tedricos, especialistas do planejamento pedagogico e da
didatica; o professor PROFISSIONAL ou REFLEXIVO: nesse quarto
modelo, em nossa opinido, a dialética entre teoria e préatica é
substituida por um ir e vir entre PRATICA-TEORIA-PRATICA; o
professor torna-se um profissional reflexivo, capaz de analisar as
suas proprias praticas, de resolver problemas, de inventar
estratégias; a formacdo apoia-se nas contribuicdes dos
praticantes e dos pesquisadores; ela visa a desenvolver no
professor uma abordagem das situacdes vividas do tipo ACAO-
CONHECIMENTO-PROBLEMA, utilizando conjuntamente pratica
e teoria para construir no professor capacidades de andlise de
suas praticas e de metacognicdo (Altet, 2001, p. 25-26, grifo
nosso).

Nestes diferentes modelos profissionais, a natureza das competéncias profissionais e dos
conhecimentos a ensinar sdo diferentes. Por consequéncia, é necessario determinar quais sdo as
competéncias e os conhecimentos que devem ser mobilizadas na formacdo do professor
profissional ou reflexivo, considerando também a especificidade da profissdo voltada para o
ensino (Altet, 2001). Dado o exposto, a autora entende por “competéncias profissionais” o
conjunto formado por conhecimentos, savoir-faire™ e posturas, além das acdes e atitudes
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necessarias ao exercicio da profissdo de professor. “Essas competéncias sdo de ordem cognitiva,
afetiva, conativa e pratica. Sdo também de ordem técnica e didatica na preparagao dos contetdos
e de ordem relacional, pedagdgica e social, na adaptacdo as interacdes em sala de aula” (Altet,
2001, p. 28).

No ensino, as competéncias incluem planejamento, organizacdo, preparacao cognitiva da classe
e diversos conhecimentos gerados pela experiéncia pratica na interacdo em sala de aula. Outro
ponto destacado por Altet (2001) é que, em sua formacédo, o professor profissional deve optar
por varias atividades complementares que desenvolvam o saber-analisar, o saber-refletir, o
saber-justificar, por meio da construcdo de um trabalho voltado para si mesmo, suas experiéncias
e praticas (conhecimento de seu habitus).

Cabe ressaltar que as classificacGes para os saberes que ensinam sdo muitas e variam de acordo
com os paradigmas de pesquisa e com as disciplinas que as construiram. Desse modo, segundo a
autora:

Todas as divisdes em categorias propostas, baseadas na natureza
do conhecimento dos professores, comprovam a existéncia de
uma pluralidade de saberes que ensinam: tedricos e praticos,
conscientes e capazes de preparar e guiar uma a¢ao, ou ainda
implicitos, empiricos, na forma de rotinas automatizadas e
interiorizadas que intervém nas improvisacdes ou nas tomadas
de decisdo interativas na acdo (Altet, 2001, p. 28).

Assim, Altet (2001) propde a seguinte tipologia de saberes (Quadro 1).

Quadro 1: Tipologia de saberes, suas categorias e defini¢des, segundo Altet (2001).
Tipologia de Saberes Categorias e definigdes

SABERES A SEREM ENSINADOS: compreendem os
disciplinares, os constituidos pelas ciéncias e os
tornados didaticos a fim de permitir aos alunos a
aquisicdo de saberes constituidos e exteriores;
SABERES PARA ENSINAR: incluem os pedagogicos
sobre a gestdo interativa em sala de aula, os didaticos
nas diferentes disciplinas e os saberes da cultura que
os esta transmitindo.

SABERES SOBRE A PRATICA, isto &, saberes
procedimentais sobre o “como fazer” ou

Saberes Tedricos: da ordem do

declarativo.

Saberes  Praticos: oriundos das
experiéncias cotidianas da profissdo,

contextualizados e adquiridos em
situacdo de trabalho, sdo também
chamados de saberes empiricos ou da
experiéncia. Também nos parece
necessario distingui-los, assim,
retomamos as categorias da psicologia

formalizados; os SABERES DA PRATICA, aqueles
oriundos da experiéncia, produto da a¢do que teve
éxito, da prdxis e, ainda, os saberes condicionais de
Sternberg (1985) (saber quando e onde): os savoirs-
faire* e os saberes de agdo muitas vezes implicitos;
situa-se neste nivel o saber do professor profissional

cognitiva.

gue permite distinguir o novato do especialista.
Fonte: Texto adaptado de Altet (2001).

Ainda na perspectiva da profissionalizacdo docente, Névoa (1992, p. 23) a define como “[...] um
processo, através do qual os trabalhadores melhoram o seu estatuto, elevam os seus
rendimentos e aumentam o seu poder, a sua autonomia” e defende que “é na formacdo dos
professores que se produz a profissdo docente” (Ndvoa, 1999, p. 71). Desse modo, ainda segundo
o autor, é imprescindivel reforgar e valorizar as dimensdes profissionais, seja na formacao inicial
e/ou continuada, seja no exercicio da docéncia — que sé se completa a partir de um trabalho
coletivo com os outros professores, tornando o exercicio da profissdo um espaco de interacdo
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entre as dimensdes pessoal e profissional, por meio do qual os saberes dos professores sejam
compreendidos enquanto elementos de mudanca (Névoa, 1992, 1999, 2019).

Em face do que foi mencionado, a formacdo de professores pode desempenhar um papel
importante na configuracdo de uma "nova" profissionalidade docente, estimulando a emergéncia
de uma cultura profissional no seio do professorado e de uma cultura organizacional no seio das
escolas. A formacdo de professores tem ignorado sistematicamente o desenvolvimento pessoal,
confundindo "formar" e "formar-se", ndo compreendendo que a légica da atividade educativa
ndo coincide sempre com as dindmicas préprias da formacdo (Névoa, 2017).

Diante dessa realidade, as politicas publicas que orientam ac®es formativas devem ser
reestruturadas a partir das condicGes apontadas anteriormente, mas também considerando a
extrema relevancia da relacdo que se estabelece, na formacdo inicial, entre os estudantes das
licenciaturas e os professores da Educacdo Basica, visando a insercdo dos jovens professores na
profissdo e nas escolas, em um processo de formacdo continua e permanente (Névoa, 2019).

A Politica Nacional de Formacdo Docente desenvolveu, nos Ultimos anos, programas e projetos
que compreendem tanto a formacgdo especial em servico quanto ag¢Ges voltadas para os cursos
de Licenciatura em funcionamento nas Instituicdes de Ensino Superior (IES). Tratando-se do
incentivo ao ingresso e a permanéncia em cursos de Licenciatura no sistema regular de formacao,
verificamos como iniciativas mais relevantes e amplas o Programa Institucional de Bolsas de
Iniciacdo a Docéncia (PIBID) e o Programa de Residéncia Pedagdgica (PRP). Tais programas,
segundo Névoa (2019),

[...] desde que concebidos como um espaco de transicdo entre a
formacdo e a profissdo, ndo devem servir para diminuir a
formacdo inicial e, muito menos, para politicas racionalizadoras
de gestdo que podem acentuar a precariedade e relacbes de
trabalho mais frageis. [...] devem sublinhar a profissionalidade
docente, na pluralidade das suas dimensdes, e ndo apenas o
referencial pedagogico (Novoa, 2019, p. 9).

Nesse contexto, podemos nos questionar: como uma politica de formagdo pode induzir a
formacdo de professores na perspectiva de profissionalizacdo docente? Para que possamos
refletir sobre esse questionamento serdo analisadas as a¢des desenvolvidas no PRP/Quimica,
dado que a pesquisa visa investigar, a partir dos depoimentos dos residentes, preceptores e
docentes orientadores, se 0s objetivos propostos no programa foram observados em seu
desenvolvimento, durante a vigéncia do primeiro edital (2018-2020).

0 Caminhar Metodologico

Ao levar em consideragdo que o foco central dessa pesquisa consiste em investigar, a partir dos
depoimentos dos residentes, preceptores e docentes orientadores de um subprojeto de Quimica,
se 0s objetivos propostos no PRP foram observados em seu desenvolvimento, durante a vigéncia
do primeiro edital (2018-2020), o percurso metodoldgico apresenta um viés predominantemente
qualitativo. Por conseguinte, o processo de organizacdo, analise e interpretacdo dos dados foi
conduzido a partir dos pressupostos metodoldgicos da Analise de Conteldo (Bardin, 2011).

Dito isso, embasamos a fundamentacdo tedrico-metodoldgica desta pesquisa nos pressupostos
da pesquisa qualitativa apresentados por Flick (2009). De acordo com o autor, a pesquisa
qualitativa relaciona-se a producdo e a andlise de textos, entre eles, transcricbes de entrevistas e
notas de campo. Direciona-se a andlise de casos concretos em suas caracteristicas locais e
temporais, considerando as atividades das pessoas em seus contextos locais (Flick, 2009). Em
nosso caso, a analise refere-se as falas de quatro residentes, uma preceptora e uma docente

Revista Debates em Ensino de Quimica 9(2-especial), 405-429.




RAMOS | BROIETTI | STANZANI

orientadora, aqui nominados pelos cédigos: P1 para a preceptora, DO1 para a docente
orientadora e R1, R2, R3, R4 para os residentes.

Dado o exposto, e considerando o objetivo desta pesquisa, os residentes, a preceptora e a
docente orientadora participaram de uma entrevista semiestruturada a fim de evidenciar as
razdes que os motivaram a participar do PRP, discutir o processo de planejamento e execugdo de
algumas atividades relacionadas ao programa e, posteriormente, relatar suas percepc¢des sobre
essas experiéncias.

Sendo assim, as entrevistas tiveram como foco perguntas referentes a formacdo docente, a
valorizacdo do magistério, a formacdo inicial e continuada, a integracdo entre Ensino Superior e
Educacdo Basica, a pratica no ambiente profissional, a participacdo efetiva dos professores do
Ensino Médio e a articulacdo entre teoria e pratica, buscando também por impressdes dos
participantes acerca das expectativas relacionadas ao programa.

Nesse sentido, os dados foram analisados e discutidos adotando-se categorias a priori,
construidas a partir dos quatro objetivos apresentados no edital do PRP. Sdo eles:

I. Aperfeicoar a formacdo dos discentes de cursos de licenciatura,
por meio do desenvolvimento de projetos que fortalecam o
campo da pratica e conduzam o licenciando a exercitar de forma
ativa a relacdo entre teoria e pratica profissional docente,
utilizando coleta de dados e diagndstico sobre o ensino e a
aprendizagem escolar, entre outras didaticas e metodologias; II.
Induzir a reformulacdo do estagio supervisionado nos cursos de
licenciatura, tendo por base a experiéncia da residéncia
pedagodgica; lll. Fortalecer, ampliar e consolidar a relagdo entre a
IES e a escola, promovendo sinergia entre a entidade que forma
e a que recebe o egresso da licenciatura e estimulando o
protagonismo das redes de ensino na formacdo de professores.
IV. Promover a adequagdo dos curriculos e propostas
pedagodgicas dos cursos de formacdo inicial de professores da
educacdo bdsica as orientacBes da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) (Brasil, 2018, grifo nosso).

Desse modo, a fim de realizar uma andlise mais aprofundada sobre cada um dos objetivos e
evidenciar sua relacdo com as atividades propostas, a partir dos relatos dos participantes da
pesquisa, foram construidas quatro categorias (ndo excludentes) baseadas nos objetivos do
programa, que foram utilizadas como categorias a priori e seguem detalhadas no quadro a seguir
(Quadro 2).

Quadro 2: Categorias construidas com base nos objetivos do PRP.
Categoria Descricao
Na categoria ATP, o objetivo refere-se a “aperfeicoar a formacdo dos discentes
de cursos de licenciatura, por meio do desenvolvimento de projetos que
fortalecam o campo da pratica e conduzam o licenciando a exercitar de forma

Articulagdo . ~ . - - M .
entre Te(i)ria ativa a relacdo entre teoria e pratica profissional docente” (Brasil, 2018).
o Prética Enquadram-se os depoimentos por meio dos quais os residentes, a preceptora
(ATP) e a docente orientadora externalizam uma preocupacdo com a formacdo

inicial aliada a pratica docente, ou seja, refletem sobre a importancia da
instrumentalizacdo do professor buscando integrar os saberes tedricos a
pratica.

Reformulacdo | A categoria RFP refere-se ao objetivo do PRP de “induzir a reformulacdo da
da Formacdo | formacdo pratica nos cursos de licenciatura” (Brasil, 2018). Nessa perspectiva,
Pratica (RFP) | buscamos por reflexdes dos residentes, da preceptora e da docente
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orientadora acerca do papel do PRP enquanto possibilidade de reformulagao
dos Estagios Supervisionados, momento de pratica em sala de aula,
problematizando e discutindo as a¢des dos bolsistas em seu processo de
formacdo inicial.
Enguadram-se nessa categoria os discursos dos residentes, da preceptora e
da docente orientadora que mencionam as potencialidades e fragilidades
Integracdo | envolvidas na articulacdo entre Ensino Superior e Educacdo Basica, visando a
entre Ensino | superacdao dos problemas enfrentados, em busca de uma formacdo de
Superior e qualidade tanto para os futuros professores como para 0s preceptores,
Educacdo destacando a importancia dos programas de incentivo a formacdo de
Basica (ISB) | professores e as principais diferencas entre as propostas do PIBID e do PRP.
Essa categoria baseia-se no objetivo do programa de “fortalecer, ampliar e
consolidar a relagdo entre a IES e a escola” (Brasil, 2018).
Essa categoria refere-se ao objetivo de “promover a adequacdo dos curriculos
Promocdo da | e propostas pedagdgicas dos cursos de formacdo inicial de professores da
Adequacdo | educacdo basica as orientacGes da Base Nacional Comum Curricular (BNCC)”

dos (Brasil, 2018), reunindo, deste modo, os discursos dos residentes, da
Curriculos preceptora e da docente orientadora a respeito das reflexdes sobre os
(PAC) curriculos possiveis nos cursos de Licenciatura em Quimica e para o ensino de

Quimica na Educagdo Basica.
Fonte: Autores.

Portanto, utilizar a Anélise de Conteldo como ferramenta metodoldgica em nossa investigacdo
nos possibilitou organizar, analisar e interpretar os dados obtidos para que assim pudéssemos
atingir os objetivos propostos em nossa pesquisa. As entrevistas com os participantes foram
transcritas e, em seguida, unitarizadas, com o objetivo de buscar por trechos relacionados com
cada uma das categorias previamente elaboradas. Buscou-se, assim, compreender o que nossos
participantes apontaram como relevante em relacdo ao objetivo do presente estudo. Em seguida,
procuramos correlacionar os trechos das entrevistas com as categorias de analise — assumidas a
priori—e, por fim, realizamos a andlise e a interpretacdo dos dados com base na teoria anunciada
anteriormente.

Apresentacao e Analise dos Dados

Nesta secdo, apresentamos o processo analitico e interpretativo construido por meio dos relatos
apresentados nas entrevistas com quatro residentes, denominados R1, R2, R3 e R4, uma
preceptora, denominada P1, e uma docente orientadora do PRP/Quimica, denominada DO1. A
andlise serd apresentada por categorias, ou seja, serdo apresentados trechos das respostas, que
foram alocados nas categorias adotadas a priori.

Categoria 1 - Articulacao entre Teoria e Pratica (ATP)

Conforme apresentado no Quadro 2, nessa categoria encontram-se os relatos dos participantes
que relacionam as acBes propostas no PRP a possibilidade de articulacdo critica entre teoria e
pratica. Ou seja, em seus relatos os participantes comentam sobre como o ambiente do PRP
possibilitou a elaboracdo de reflexdes sobre essa articulacdo, ao viabilizar um espaco em que
puderam aplicar os saberes tedricos, seja por meio dos planejamentos e/ou atividades de
observacdo, a pratica nos contextos reais da futura profissao.

No decorrer da entrevista, o R1 mencionou que, antes das regéncias nas escolas, os residentes
elaboravam e executavam aulas que eram apresentadas aos colegas do programa, simulando
uma primeira experiéncia dos estudantes frente a uma sala de aula, sem nenhuma orientacdo
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inicial. Apds o desenvolvimento da aula, o orientador fazia os apontamentos necessarios e
solicitava aos residentes que elaborassem outra proposta.

Deste modo, ao preparar a sua primeira aula R1 consultou livros do Ensino Superior e artigos da
area de Bioinorganica. Ao ser questionado sobre o porqué de ndo ter utilizado referéncias do
Ensino de Quimica, respondeu:

R1:[...] isso & uma coisa que eu percebi que eu errei, [...] a minha
aula acabou sendo ndo de um nivel tdo médio assim, acabou
sendo um nivel mais elevado. E uma coisa que eu percebi que eu
tenho que mudar.

Além da questdo das fontes e da preocupacdo com o conteudo, o R1 expressou como a
experiéncia docente foi importante ndo sé para a elaboracdo das aulas, como também para lidar
com as mais diversas situacdes em sala de aula.

R1: [...] meu tema em si eram biomoléculas. Ai, como eu pensei
em estruturar a minha aula: falo o que de fato sdo biomoléculas,
como elas sdo classificadas e tudo mais... s6 que isso foi
planejando, pensando, na hora de dar aula, eu ja vi que ndo saiu
tdo certinha assim. Eu pensei numa coisa no planejamento, mas
ai chegou na hora de dar aula, por nervosismo, pela questdo de
tempo também, acabei cortando certa parte, esquecendo de
outras e acelerando outras. No fim ndo saiu tdo fluido como eu
achei que ia sair.

Podemos perceber que as discussdes propiciadas durante e apds o desenvolvimento das aulas,
mesmo que ainda em um ambiente de simulagdo, influenciaram sobremaneira a reflexdo do
residente sobre a pratica pedagdgica. Inferimos que esse movimento do R1 evidenciou uma
preocupacao com os conteudos conceituais durante o planejamento inicial, fato esse que
corrobora a ideia de senso comum de que basta os professores serem conhecedores do conteldo
e buscarem alguma forma minima de organizacdo para que o0s processos de ensino e de
aprendizagem se desenvolvam.

No entanto, ao refletir sobre sua experiéncia, o residente destaca a necessidade de considerar
outros elementos intrinsecos a essa pratica inicial e ao trabalho docente, como o tempo, o
nervosismo e as diferentes maneiras de pensar e estruturar o planejamento, minimizando,
portanto, as possiveis interferéncias na concretizagdo de suas a¢cdes em sala de aula. Assim, as
falas do R1 reforgam a relevancia da constituicdo de espacos formativos que promovam a reflexdo
critica acerca dos saberes dos professores em relagdo direta com a pratica em sala de aula (Tardif,
2014, Carvalho & Gil-Pérez, 2011).

Dentre as atividades propostas no PRP/Quimica, foram realizados estudos de referenciais
tedricos, apresentacdes de aulas simuladas e ambientacdo nas escolas, a fim de familiarizar os
residentes com o contexto de atuacdo e orientar as observacdes de aulas e as intervengBes
pedagdgicas a serem desenvolvidas nesse ambiente. Assim, a fala da DO1 ndo sé corrobora as
ideias do R1 como também o conteldo do edital do PRP, acrescentando ainda pontos
importantes sobre a imersao dos residentes na escola, como veremos a seguir:

DO1: Quando sdo as etapas de observagao, por exemplo, a gente
trabalha com eles questionando, pedindo para que eles olhem,
intercedam na escola, para que eles estudem a documentagao
da escola [...] nos momentos de observacdo e nos momentos de
regéncia, a gente trabalha com avaliagdo do trabalho do
professor que estd recebendo-os na escola. Bom, eles avaliam
como o professor trabalha e a gente faz a orientacdo desse
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processo, como também auxiliamos na preparacdo do material
de aula [...] a escolha das estratégias didaticas, das intervencdes.

Em seu relato, a DO1 comentou sobre como se dava a organizacdo das atividades de imersdo na
escola da Educagdo Bdsica, destacando o papel da orientacdo dos residentes no processo de
articulagcdo entre a teoria estudada na universidade e a prdtica em sala de aula. Desse modo, essa
fala estd em conformidade com um dos principais objetivos do PRP: “[...] a imersdo planejada e
sistematica do aluno de licenciatura em ambiente escolar visando a vivéncia e experimentacdo
de situacdes concretas do cotidiano escolar e da sala de aula que depois servirdo de objeto de
reflexdo sobre a articulacdo entre teoria e pratica” (Brasil, 2018, p. 18). Levando em consideracdo
o recorte do proprio edital, a oportunidade de insercdo do licenciando no contexto escolar de
forma participativa, atuante e propositiva pode contribuir para a constituicao do sujeito professor
(Santana & Barbosa, 2019) e contribui, portanto, para a problematizacdo dos saberes praticos
(Altet, 2001).

Nessa mesma perspectiva, a P1 relatou a troca de experiéncia e de aprendizagem entre ela e um
dos residentes, pois os residentes acabam se aprofundando nos conceitos, como pode ser visto
na fala de R1 citada anteriormente, mesmo que as aulas devam ser preparadas para a Educacdo
Bésica. Em outras palavras, é dificil para os residentes determinarem o nivel de profundidade do
conteldo, o que torna o papel do preceptor fundamental nesse processo, como veremos na
sequéncia:

P1: Eu lembro de uma situacdo de um aluno que veio trabalhar
com nomenclatura de acidos e bases, se ndo me engano, e usava
aquela metodologia do enxofre: menor nox, maior nox. Eu falei
olha, 6timo, eu acho que vocé tem que explicar assim, mas se
vocé for aplicar assim vocé ndo vai dar conta do conteuldo, entdo
vamos tentar adaptar, mostrar uma tabela de cations e anions
para eles, e vai ser mais facil para vocé poder ensinar e eles
aprenderem também. Ai ele acabou mudando, no outro dia ele
ja veio com alteracdo e ja conseguiu dar conta, porque ai da
maneira que ele estava explicando estava corretissimo, mas ele
ndo ia dar conta do que estava previsto para a proposta dele.

Dentre as competéncias do preceptor temos a de acompanhar/orientar os momentos de
regéncia, em que terd que observar todos os aspectos formativos relacionados ao dominio de
conteudo, modos de ensinar, articulagdo entre teoria e pratica, assumindo deste modo um papel
de coformador, ou seja, o preceptor é responsavel pelo registro de acontecimentos, fatos e
comportamentos que ocorrem durante a regéncia dos licenciandos, observados em relagdo a
diversos aspectos.

No entanto, embora ndo tenhamos a intencdo de invalidar a acdo da P1 frente a situacdo relatada,
entendemos que a ideia de “dar conta do conteldo”, além de reforcar a visdo exposta por R1, ao
demandar maior preocupacdo com o conteddo conceitual, também reforca que professores,
tanto em formacdo inicial (Stanzani, Bastos & Passos, 2020) quanto em exercicio (Pereira, 2019),
tendam a priorizar os saberes disciplinares em detrimento dos demais saberes inerentes a pratica
docente. Com relagdo aos professores j& atuantes, esses também enfatizam os saberes
construidos a partir da experiéncia, conforme exposto na fala a seguir:

P1: [...] depois que termina a aula, eu falo o que precisa
melhorar, olha faca de tal jeito que talvez faz com que os alunos
entendam mais, né? E ai, muitas vezes a gente tem experiéncia
que vocé explica de um jeito o aluno ndo entende, ai vocé explica
de outro a mesma coisa e o aluno acaba compreendendo, dai eu
conversava no final, sugeria [..] ndo para ele mudar a
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metodologia dele, mas para tentar melhorar, para que ele possa
desenvolver bem o trabalho dele na sala de aula.

Em seus relatos, a P1 da destaque ao papel do preceptor de envolver os residentes em discussées
durante e apds o desenvolvimento dos planejamentos para efetuarem analises de tudo que
ocorreu em sala, a fim de que possam ser investigados possiveis encaminhamentos, com o intuito
de melhorar a pratica pedagdgica. Entendemos que esse movimento denota uma postura
importante do preceptor frente as demandas de um processo formativo que ainda é fortemente
marcado pela separagdo entre teoria e pratica e pelo distanciamento entre os resultados das
pesquisas em Ensino de Quimica e a realidade da Educacdo Bdsica.

Apesar disso, esse ndo é um comportamento comum entre os preceptores, conforme relatos
apresentados na continuidade, pois muitos ndo participam e ndo cumprem seu papel de modo
integral. O R3 relatou dificuldades enfrentadas com relacdo a aplicacdo de diferentes
metodologias em suas aulas devido a participacdo dos alunos e também a perspectiva adotada
pelo seu preceptor, que optava por aulas expositivas e restringia a liberdade do residente para
explorar outras metodologias, como veremos a seguir.

R3: [...] na primeira aula eu tive mais abertura para fazer uma
coisa diferente, trazer experimento, tentar trabalhar de um jeito
diferente, ndo teve muita aceitacdo, mas foi uma tentativa legal.
Na segunda, a pedido do preceptor, foi praticamente tradicional.

E preciso esclarecer que durante a preparacdo para a regéncia na universidade estudam-se
propostas voltadas as tendéncias contemporaneas de ensino, com base em referenciais tedrico-
praticos, em consonancia com os Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio (Brasil,
1997). Segundo tais parametros, os professores devem abordar os conteldos interligando
aspectos de vivéncia dos alunos, e ndo trabalhar de forma mondtona e mecanica, ou seja, o
objetivo consiste em ndo apenas imitar modelos predeterminados ou aplicar técnicas como se 0s
problemas de aprendizagem fossem resolvidos com o simples uso delas.

Sabendo dessa dificuldade/resisténcia, as a¢des desenvolvidas buscaram dar suporte aos
professores da Educacdo Basica, incentivando-os a participarem como coformadores no processo
de formacdo inicial dos residentes e, desse modo, inserindo-os em um processo de formagao
continuada. Contudo, é importante discutir o papel do preceptor, que se encontra, muitas vezes,
imerso em praticas pedagogicas habituais, ndo compreendendo com facilidade as mudangas
metodoldgicas apresentadas pelos residentes, fundamentadas nas pesquisas em Ensino de
Quimica.

P1: Quando iniciou o programa residéncia pedagdgica nds
fizemos um curso online pela plataforma EAD, no moodle, se ndo
me engano, e teve toda essa parte falando do programa, de
receber o aluno, situagcbes que a gente acaba enfrentando com
estagidrio, com o aluno da residéncia pedagdgica.

Durante o periodo de formacdo citado pela P1, foram ofertadas oficinas de preparacdo nos
seguintes temas: (1) orienta¢des para o acompanhamento/formacgdo dos alunos no Programa
Residéncia Pedagdgica; (2) o ensino de quimica e seus pressupostos tedricos e metodoldgicos;
(3) o professor pesquisador no processo de formacado de professores — construcdo da identidade
docente; (4) estudo das Diretrizes Curriculares para a formacdo docente e da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC); e (5) orientacBes gerais a respeito do Programa Residéncia
Pedagodgica. Assim, diante desse contexto de integracdo e formacdo, a DO1 relatou:

DO1: [...] A residéncia para nds, o grande ganho da residéncia é
na escola, com essa utilidade do professor preceptor Id, que ficou
muito maior, que agora ele também td envolvido no processo,
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né? Ele também é bolsista, ele também responde por uma
atividade, ele também recebe um certificado por essa
participagdo.

De acordo com Noévoa (2019), precisamos compreender a complexidade da profissdo em todos
os aspectos (tedricos, experienciais, culturais, politicos, ideoldgicos, simbdlicos etc.). Sendo
assim, precisamos reconstruir esses ambientes (universidades e escolas) tendo sempre como
orientacdo que o lugar da formacao é o lugar da profissdo, a instituicdio de um novo ambiente
formativo, uma casa comum em que a formacdo docente esteja vinculada ao trabalho
pedagodgico, a reflexdo, a pesquisa, a escrita e a acdo publica. Para o autor, “[...] trata-se de
constituir uma comunidade de formacdo na qual, coletivamente, se definam espacos de
experimentacdo pedagdgica e de novas praticas, criando assim as condi¢cdes para uma verdadeira
formacdo profissional docente” (Névoa, 2019, p. 14). Levando em consideracdo esses aspectos,
a DO1 destacou:

DO1: Ele (residente) ndo vivencia tudo ainda. Mas, de qualquer
maneira, me parece extremamente importante, porque a gente
precisa dar esse passo na formacao.

Nessa perspectiva, o PRP deve ser identificado como um elemento facilitador da articulacdo entre
teoria e pratica e como uma aproximacdo com a realidade profissional —e ndo como a pratica em
si, uma vez que os residentes permanecem ali por um periodo limitado, sem conquistar um
espaco consideravel de autonomia, embora se aproximem dela para efetuar algum tipo de
atividade considerada pertinente ao seu processo de formacdo (Altet, 2001). Por esse motivo, é
importante que o PRP oportunize ambientes para discussdes e reflexdes entre o residente, a
preceptora e a docente orientadora, de modo a possibilitar aos futuros professores exercerem a
profissdo cientes da realidade concreta da escola de Educacdo Bdsica e para que possam planejar
suas aulas conscientes de suas responsabilidades, tentando renovar, reformular, aperfeicoar e
redimensionar o quadro real em que se encontra o ensino de Quimica (Altet, 2001).

Dado o que foi mencionado, o R1 relata como acontece a articulagdo entre teoria e pratica.

R1: A gente tem que estudar bastante os tedricos, modos de dar
aula, a gente tem que procurar saber como se portar em algumas
ocasides, o que pode acontecer no dia a dia do colégio. Tem que
procurar qual seria a melhor opgcdo de como passar o
conhecimento que a gente tem, como procurar o conhecimento
e como passar o conhecimento.

Neste sentido, o PRP passa a ser considerado um espaco propicio a articulacdo dos diferentes
saberes docentes, em uma perspectiva que visa a superacdo da dicotomia teoria/pratica, e é
compreendido como um elemento importante para essa articulacdo.

No decorrer das atividades do PRP, os residentes buscaram fundamentar sua pratica a partir das
experiéncias e reflexdes propiciadas no ambito da formacao inicial, pois a pratica docente esta
sujeita a imprevistos, elementos inconscientes e externos que ndo sdo de controle do professor.
Assim, para refletir sobre o que faz o professor precisa recorrer a determinados referenciais que
guiem, fundamentem e justifiquem sua atuacao.

Portanto, as falas alocadas nesta primeira categoria rementem a importancia de possibilitar
interacdes com as situacdes concretas que os residentes enfrentardo em seu futuro ambiente de
trabalho, a fim de que possam fazer uma leitura critica da sua pratica enquanto docentes em
formacdo. Entendemos que, conforme muitos autores relatam (Altet, 2001, Tardif, 2014, Névoa,
2019), é necessario articular teoria e pratica na formacdo do professor, sendo o PRP, desse modo,
um espaco importante para a efetivacdo dessa articulacdo.
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Por meio das falas da preceptora inferimos que ela esta ciente de seu papel como coformadora
nos processos de renovacao das praticas educativas, auxiliando os residentes para que consigam
ensinar o conteldo de modo que os alunos entendam e se sintam motivados a aprender,
oportunizando contribuicdes ao dia a dia escolar e a prética docente, além da troca de
experiéncias, para o processo de construcdo e apoio didatico aos residentes. Entretanto, existe
uma resisténcia na incorporacdao das tendéncias contemporaneas de ensino a sua pratica
docente, fato esse que pode ser justificado pela falta de entendimento sobre como a pesquisa
em ensino de Quimica pode auxiliar o trabalho do professor e também por limitages estruturais
relacionadas ao tempo e ao planejamento escolar.

A luz das percepcBes da docente orientadora, inferimos que ela cumpre com o que o edital prevé,
destacando a importancia da manutencdo do programa para uma significativa imersdo do
residente na escola, o que gera uma relacao efetiva entre a teoria estudada e a pratica vivenciada
no ambiente escolar.

Nesse sentido, em uma perspectiva que visa a superacdo da dicotomia teoria e pratica, o
programa é compreendido como uma atividade que é, simultaneamente, prética e tedrica.
Pratica, no caso de uma instituicdo escolar que tem uma cultura prépria e um propdsito claro, e
tedrica, porque é uma atividade que busca compreender, fundamentar, dialogar e intervir na
realidade escolar.

Categoria 2 - Reformulagao da Formacao Pratica (REP)

Nos relatos expostos a seguir encontram-se as principais ideias dos licenciandos, preceptora e
docente orientadora sobre o PRP, antes da entrada e apds o desenvolvimento das atividades,
considerando suas expectativas iniciais e vivéncias no programa, como também o
posicionamento dos participantes a respeito das diferencas e similaridades do PRP e do Estédgio
Supervisionado (ES). Vale ressaltar que pensar acerca da reformulacdo dos estagios ndo é um
movimento que esperamos que os residentes realizem, mas a partir de suas falas podemos
evidenciar elementos que indicam avancos ou retrocessos quando comparam os estdgios a
proposta do PRP, como podemos observar no relato do R3:

R3: [...] mais organizado (o PRP) do que o estagio era... vocé ndo
precisa ficar implorando na escola para ter um professor, em ter
as aulas, é mais facil a comunicacdo, ndo € uma coisa que tipo:
“af, vocé td incomodando aqui!” E uma coisa que j& é sua
obrigacdo de fazer, entdo eles ja estdao de acordo com aquilo, o
colégio também ja tem um vinculo, entdo é mais facil. [...] O
programa em geral, por ter essa coisa estruturada, deixou muito
mais facil, muito mais rapido o processo.

No contexto exposto, o licenciando reforcou a importancia de o PRP, de antemdo, propor um
vinculo entre professores, escola e universidade — o qual é mediado pelos Nucleos Regionais de
Educacdo —, sendo os preceptores, e consequentemente as escolas-campo, selecionados por
meio de edital. Desse modo, diferentemente dos estdgios, ndo é responsabilidade dos
licenciandos/orientadores de estagio buscarem um professor e uma escola que os recebam para
o desenvolvimento das atividades. Isso simplifica o processo burocratico vivenciado em outras
experiéncias, fato que corrobora a ideia de superacdo de um modelo de estdgio que, muitas
vezes, “[...] fica abreviado a um agregado de atividades técnicas e burocraticas, sem
fundamentacdo e sem nexos com as atividades e as finalidades do ato de ensinar” (Pimenta &
Lima, 2012, p. 101).

Considerando o objetivo de induzir a reformulacdo do estagio supervisionado nos cursos de
Licenciatura, tendo por base a experiéncia no PRP, a DO1 faz um paralelo com o estagio na
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industria, mencionando que é importante que o residente possua uma certa autonomia durante
as regéncias.

DO1: Uma coisa diferente do estdgio da licenciatura, por
exemplo, com relacdo ao estdgio na industria, é que quando vocé
vai se tornar um estagiario numa industria, vocé vai ter uma
supervisdo inicial, vocé vai aprender como é que faz e depois
vocé vai fazer. Entdo, eu vejo pelos alunos que fazem trabalhos
em farmdcia de manipulagdo, por exemplo. [...] no comeco eles
sdo ensinados e depois eles vao desenvolver, aprendendo, vao
dominando a técnica e tem muitos no final, quando terminam o
estagio ja estdo até ensinando outros que estdo chegando, né?
[...] Dentro do espaco da licenciatura a gente ndo percebe esse
movimento. Porque o aluno é sempre estagiario, ele nunca
assume uma sala de aula sozinho, por exemplo. Isso é um
requisito da residéncia. Ele ndo pode assumir sozinho a sala de
aula, ele td sempre sobre supervisdo do professor. E isso me
parece um pouco, assim, cria uma situacdo diferente da
indUstria, um estagio onde o aluno vai se tornar em algum
momento auténomo e ele vai ter condi¢cdes de trabalhar sozinho.
[...] Teria que ter um meio do caminho ali para que o professor
ndo abandone o licenciando também, para que ele ndo fique
sozinho, mas que ele ganhe em algum momento alguma
autonomia pra desenvolver atividades por conta prépria, teria
gue ser um equilibrio entre as duas coisas.

A DO1 comentou sobre o fato de os residentes, de alguma forma, adquirirem autonomia no
desenvolvimento das praticas em sala de aula para que possam ter uma experiéncia o mais real
possivel do seu futuro ambiente de trabalho. Essa autonomia, que seria importante
principalmente para consolidar o objetivo base para a construcdo da Categoria 1, ndo significa
gue o preceptor ndo tenha que cumprir o seu papel, mas sim que deva permitir aos residentes
maior liberdade de atuacdo.

Com relagdo as proximidades entre os estagios supervisionados e as atividades do PRP, a
universidade investigada ja apresentava o estagio supervisionado como uma oportunidade de
vivenciar situacdes de efetivo exercicio profissional como professor de Quimica em escolas de
Ensino Médio. O estdgio estava organizado em: ambientacdo, imersdo, regéncia e socializacdo
das experiéncias. Por esse motivo, a preceptora considera que o PRP e o estagio sdo parecidos.

P1: Eu recebia os alunos (estagiarios) no colégio também, ai eles
vinham mostravam o planejamento... o que eles queriam fazer...
eu avaliava. [...] mas ndo tinha nenhum vinculo. [...] eles (os
professores da universidade) me mandavam mensagem pedindo
que a gente fizesse... que atendesse os alunos. [...] O estagio e a
residéncia sdo parecidos.

A partir da fala da P1 podemos perceber que ela reconhece o estagio e o PRP como semelhantes.
O PRP é composto por duas fases: a primeira consiste na observacdo e ocorre no
acompanhamento pedagdgico em sala de aula, juntamente com o professor da escola, e a
segunda fase envolve a regéncia em sala de aula. Contudo, como ja foi mencionado na fala da
preceptora, a ideia de que o estagio da universidade investigada seria similar as atividades
propostas pelo PRP também é enfatizada pela DO1.

DO1: Nos temos a sorte de ter um curso que ja tinha um estdagio
muito parecido com a proposta da residéncia. O que que o
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Residéncia pretendia, né? Ou pretende? Que os alunos passem
0 maior tempo na escola, tenham maior vivencia da carreira,
possam ajudar o professor de forma efetiva, tenham um contato
maior com os alunos, né? Com a futura profissdo.

Pimenta e Lima (2012) descrevem que o0s estagios séo momentos oportunos para a integracdo
teoria-pratica. Portanto, sdo insepardveis. Mesmo quando um aluno entra na sala de aula para
realizar atuacGes (como observar o desempenho do professor), ele precisa partir da base tedrica
para analisar e dialogar com seu orientador. Desse modo, concordamos com Ghedin, Almeida e
Leite (2008, p. 36) ao afirmarem que o estagio deve possibilitar “[...] condi¢cdes para que se
perceba que o professor é um profissional, inserido em determinado espaco e tempos histoéricos,
capaz de questionar e refletir sobre a sua pratica, assim como sobre o contexto politico e social
no qual esta se desenvolve”. Assim, corroborando essa ideia, a DO1 relatou que um dos grandes
avancos do PRP em relacdo ao estdgio é o pagamento de bolsas:

DO1: O que o residéncia trouxe pra gente de novidade? Primeiro
que a bolsa, como uma forma de prémio, porque vocé vai
concordar comigo que quem estd fazendo estagio
supervisionado raramente desiste do curso. Ja sdo alguns que
estdo terminando, né? Diferente do PIBID, que as bolsas ajudam
muito a gente a manter o aluno. Entdo, a bolsa do PIBID diminui
a evasdo, porque mantém aquele aluno que tinha dudvida, se ia
ficar la no curso, uma bolsa do PIBID pode ajudar ele na decisdo
de se manter no curso, porque sdo os alunos mais jovens, né? Ja
a bolsa do residéncia, ela vem como um bonus, né, como extra,
porqgue dificilmente vai existir um aluno, nos ultimos semestres,
que desiste do curso. E muito raro, a grande maioria ndo desiste.

A DO1 mencionou a importancia da bolsa para o licenciando, pois dificilmente os alunos dos anos
finais do curso de licenciatura ndo o concluem, conforme indicam também Peixoto, Braga e
Bogutchi (2003). Ainda assim, Broietti, Lopes e Arruda (2019), em um estudo acerca da evasdo e
permanéncia em um curso de Licenciatura em Quimica, destacam, dentre os resultados
apresentados, aspectos referentes a percep¢do dos sujeitos quanto aos programas de apoio a
formacdo, bem como a ajuda financeira de tais programas, como fatores que contribuem para a
permanéncia no curso.

Os participantes do PRP (preceptora, residentes e a docente orientadora) recebem apoio
financeiro para participar de atividades cientificas e realizacdo de projetos nas escolas, o que
estimula uma supervisdo mais proativa no ambiente escolar. Ja os estagiarios dos cursos de
Licenciatura, os orientadores de estagio e o professor da Educacdo Bdsica que atua com os
estagiarios nas escolas ndo recebem nenhum tipo de apoio, hd apenas uma parceria entre a IES
e a escola. Por conseguinte, os licenciandos possuem dificuldades para a realizacdo do estagio na
escola, pois muitos trabalham, o que dificulta o hordrio para a realizacdo de estagio. Além disso,
os professores supervisores da escola da Educacdo Basica nem sempre possuem disponibilidade
para recebé-los, haja vista a sobrecarga de trabalho a que estdo submetidos.

Dando continuidade as anadlises, outra vantagem que o PRP agregou para a universidade estudada
foi o fato de possibilitar convalidacdo do estagio supervisionado, ajudando os residentes que
possuiam dependéncia em alguma disciplina. De acordo com Ramos, Stanzani e Rivelini-Silva
(2018), os licenciandos referem-se ao PRP como um estagio com bolsa, justificando sua
participacdo no programa a partir da possibilidade de convalidagdo com as disciplinas de estagio
e, ainda, enfatizam a importancia da bolsa como incentivo a atuacdo, corroborando as ideias
apresentadas pela docente orientadora.
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DO1: O que eu vejo como grande beneficio, é a ndo necessidade
de fazer matricula em disciplinas. Porque alguns estudantes que
estdo ld no quinto, sexto semestre, normalmente estdo
carregando um monte de DPs (dependéncia em uma disciplina),
né? E fato, ndo adianta a gente negar. E quando tem que se
matricular nas disciplinas de estagio, elas sdo disciplinas grandes,
né? Entdo, elas fecham muitas noites, as vezes duas noites, as
vezes uma noite e meia, o que dificulta os alunos que tem DP.
Entdo, quando eles podem se inscrever na residéncia, eles ficam
livres no hordrio da noite, porque ndo precisa mais, né, estar
matriculado nas disciplinas de estagios, eles vao cumprir as
mesmas atividades, depois vao convalidar o estagio.

Sendo assim, conforme estd previsto, o PRP apresenta-se como uma convalidacdo do estagio que
a universidade exige como pré-requisito de formacao, afinal, a experiéncia em sala de aula é um
dos principais objetivos do programa. Deste modo, reconhecer as horas da residéncia para os
estagios supervisionados também é uma indicacdo do edital (Brasil, 2018).

A reformulacdo do estédgio a partir do PRP tem o papel de oferecer aos licenciandos as condicées
tedrico-metodoldgicas para que se tornem atores das suas praticas e formacado, construtores da
sua identidade profissional e conscientes do compromisso politico da docéncia na sociedade.
Logo, essa categoria contempla os relatos acerca da reestruturacdo dos estagios.

Como pode ser visto nas falas da DO1 e da P1, o estadgio supervisionado da universidade
investigada ja seguia os moldes previstos no edital do programa, ou seja, foi um processo natural
convalidar as horas da residéncia para as disciplinas de ES. O que podemos inferir, ainda, sobre a
reformulacdo da formacédo pratica é que a formacgdo continua dos preceptores é o que realmente
fez com que os professores das Escolas Basicas se sentissem mais acolhidos pela universidade,
fato que discutiremos na categoria a seguir.

Nesse contexto, é importante destacar que alguns dos avangos percebidos pelos participantes
(principalmente o pagamento de bolsas, a desburocratizacdo dos estagios e a convalidagdo das
atividades de PRP) foram possibilitados pela proposta do PRP, o que corrobora a ideia da
profissionalizagdo do oficio e da profissdo docente a partir de um trabalho conjunto, pautado nos
saberes pertinentes ao ensino e integrando formacdo inicial e continuada (Altet, 2016, Névoa,
2019). De todo modo, a proposta de uma formacdo pautada na ampliacdo e problematizacdo dos
saberes profissionais ja era uma preocupac¢do dos professores formadores do curso investigado
(como podemos evidenciar nas falas da DO1 e da P1).

Dessa forma, ressaltamos a importancia da manutencdo do programa e, principalmente, do
fomento para que esse tipo de acdo formativa se torne continua, possibilitando que essas
questdes relacionadas a reformulacdo da pratica ndo sejam prejudicadas pela descontinuidade,
como aconteceu, por exemplo, com o PIBID e também com outros programas de formacdo
implementados anteriormente. Além disso, é necessdrio atentar para até que ponto o PRP
promove a formacdo pratico-reflexiva dos residentes e beneficia a sua formacdo, evitando o
retorno a uma formacdo pratica que desconsidere as bases intelectuais e criticas da profissdo
docente. Por esse motivo, a reformulacdo das propostas que fortalecem o vinculo entre
residente, preceptor e docente orientador e garantem a autonomia da universidade é
importante, pois endossa a integracdo entre Ensino Superior e Educagdo Basica, discussdo que
veremos a segulir.

Categoria 3 - Integracao entre Ensino Superior e Educacao Basica (ISB)

Elencamos nesta secdo os depoimentos que apresentam as potencialidades e fragilidades da
articulacdo entre a Educacdo Basica e o Ensino Superior no contexto do PRP, visto que, de acordo
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com Noévoa (2019) e Zanon (2003), faz-se necessario compreender a importancia do intercambio
entre esses trés espacos — profissionais, universitarios e escolares —, pois nestes espacos
encontram-se as potencialidades transformadoras da formacao docente.

Nesse contexto, o R1 mencionou a interacdo com o preceptor da escola na qual desenvolveu as
atividades do programa. Em sua fala, evidencia a importancia da relagdo entre os futuros
professores e o contexto escolar para a construcdao de uma formacdo mais sélida e condizente
com a realidade da Educacdo Basica.

R1:[...] a gente ja teve a preocupacdo de conversar com a equipe
pedagodgica, procurar entender como que é a estrutura do
colégio, o dia a dia, a rotina do professor e tudo mais, entender
as turmas, ter contato com os alunos.

E possivel notar, por meio da fala do R1, como a presenca do residente na escola possibilita o
desenvolvimento de aprendizagens importantes para a formacdo docente e, nesse sentindo,
concordamos com Silvestre e Valente (2014) ao afirmarem que a imersdo se configura como um
periodo em que o licenciando tem a oportunidade de conhecer intensamente seu futuro contexto
profissional, identificando aspectos da cultura escolar e refletindo sobre as caracteristicas da
organizacdo do trabalho pedagdgico do professor formador e da escola, afinal, “o despertar
pedagdgico comeca a se manifestar apenas no momento em que os alunos realizam estagios nas
escolas” (Althaus, 1997, p. 72). De acordo com Ndvoa (2017), o segredo para isso estd numa
fertilizacdo mutua entre a universidade e as escolas, na construcdo de um lugar de didlogo que
reforce a presenca da universidade no espaco da profissdo e a presenca da profissdo no espaco
da formacéo.

Vale ressaltar que, como discutimos anteriormente, as atividades propostas no PRP sdo muito
semelhantes as do estagio supervisionado. Ante o exposto, a DO1 relatou:

DO1: Temos visto uma mudanca muito maior com os professores
na escola, os professores que recebem os alunos. Porque antes
do residéncia, a gente dependia de um favor deles, eles
precisavam concordar, eles aceitavam isso, faziam como uma
parceria mesmo, né? A gente preparava atividades
diferenciadas, a gente mandava material de laboratodrio,
faziamos de tudo para que a pessoa concordasse que o aluno da
Licenciatura ficasse em suas aulas e interferisse. Agora, como o
professor também é bolsista, ele também recebe uma bolsa da
CAPES para receber o aluno, a gente percebe o envolvimento
muito maior do professor. Entdo, agora eles participam de
reunido aqui com a gente, a gente tinha muita dificuldade pra
que eles participassem antes, eles ajudam na orientagao com os
alunos, eles ajudam na preparagdo de aula, orientam mais os
alunos, entdo o residéncia pra nds, o grande ganho do residéncia
€ na escola.

A fala da DO1 concretiza o objetivo que serviu de base para esta categoria: fortalecer o elo das
escolas de Educacdo Basica, onde acontece o trabalho de campo dos futuros professores, com as
Instituicdes de Ensino Superior (Brasil, 2018). Essa é a fonte da educacdo continuada. Para tanto,
um aspecto muito importante é a necessidade de estabelecer alianca entre a universidade e as
escolas por meio de politicas educacionais, expandindo assim o envolvimento entre os
residentes, preceptores, coordenadores e formadores nas escolas.

Em face do que foi mencionado, ressaltamos na fala da preceptora que o PRP enriquece tanto
sua formacdo continuada quanto a formacdo inicial dos residentes, pois a preceptora estara
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novamente imersa no meio académico e consequentemente tendo contato direto com as novas
metodologias e abordagens para o ensino.

P1: a residéncia pedagdgica na escola ela tira a gente dessa zona
de conforto e a gente aprende com o aluno (se referindo ao
residente) também, na verdade ndo sdo so eles que estdo
aprendendo ndés estamos aprendendo com eles, entdo isso me
faz querer melhorar cada dia mais, € um grande desafio, e uma
grande maneira de vocé querer melhorar, entdo eu acho que isso
gue mudou no meu trabalho, todos os dias quando eu vejo um
aluno trabalhando com uma metodologia diferente claro que
eu... me da aquele “ah, é um desafio, vou fazer isso também”,
entdo posso dizer que eu estou aprendendo com os alunos da
residéncia pedagdgica.

Nesta fala, a P1 demonstra como é construida essa relacdo (residente-preceptor) no fazer diario
da sala de aula, na qual ambos estdo exercitando/construindo suas praticas. Desse modo, o PRP
vem contribuindo para uma mudanca, para uma melhoria nos processos de ensino e
aprendizagem, por meio da vinculacdo entre formacao inicial e continuada. Segundo Maldaner
(2006), essa integracdo é valida no sentido de possibilitar ao professor da Educacdo Basica
espacos de reflexdo sobre sua pratica atual, permitindo-o analisar as novas condicdes necessarias
para que possa proporcionar uma educacdo melhor a seus alunos. Porém, para que essa
articulacdo aconteca de forma efetiva, é importante que os professores participem do
desenvolvimento das pesquisas educacionais, pois sé assim serdo capazes de compartilhar,
verdadeiramente, dos resultados obtidos (Tardif, 2014).

Ademais, o Edital da CAPES n® 06/2018 descreve que o Plano de Atividades do Residente deve
conter a dindmica do acompanhamento pelo docente orientador e pelo preceptor (Brasil, 2018).
Contudo, como pode ser visto na fala a seguir, muitas vezes o preceptor apenas disserta o
conteudo que deveria ser trabalhado em sala de aula e, conforme relato do R2, se exime do seu
papel de coformador.

R2:[...] a preceptora da as vezes um tema, um tema que ela t3a
trabalhando e a gente vai atrds e monta a aula passa para a
orientadora, passa para preceptora, para elas darem um ok ai a
gente faz [...]. Ndo que ela (preceptora) corrige, ela so vé.

No tocante ao papel do preceptor dentro do programa, foram observados alguns aspectos, nas
vozes dos residentes, com relacdo a postura da preceptora, como nao auxiliar integralmente no
planejamento/prédtica. A docente orientadora, por sua vez, possui uma postura de
mediadora/facilitadora no processo de articulacdo entre teoria e prética, incentivando as praticas
de pesquisa para procedimento de andlise e discussdes nos momentos de planejamento de
atividades. Dito isso, é preciso que a preceptora participe também dos momentos de formacao,
ndo somente da correcdo/avaliacdo dos residentes em sala de aula ou do plano de aula. Na
sequéncia, apresentamos o relato do R4 sobre o processo de preparacdo das aulas:

R4: A gente costuma encaminhar as aulas para ela (preceptora).
Ela deixa livre, as vezes ela pede assim... Gostaria que vocés
colocassem mais experimento, dependendo do conteudo, ela
pede algumas coisas, mas ela deixa livre. [...] ela meio que
aprova, ela dd uma olhada para ver se os alunos dela vao
conseguir ou ndo... acompanhar, e pede lista de exercicio, essas
coisas assim. Ela da uma olhada para ver se esta dentro do que
ela gostaria de passar, ou do que ela vai cobrar na prova, por
exemplo.
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Entende-se, de acordo com o edital e com as falas do R2 e do R4, que a caracteristica fundamental
do PRP é possibilitar aos estudantes vivenciarem e praticarem a regéncia em classe, sendo assim,
as atividades devem ser desenvolvidas conjuntamente com o professor da IES, que orientard os
residentes, e o supervisor da escola (preceptor), buscando efetivar essa relacdo formativa.

A parceria entre universidade e escola no PRP é fundamental na formacdo inicial do docente. E
preciso reconhecer a escola como espaco real de formacdo profissional, em especial pela sua
participacdo, e dar condi¢des para que os preceptores participem efetivamente do programa.
Entretanto, a DO1 menciona que alguns preceptores se sentem cobrados em suas praticas
didrias.
DO1: O professor vivencia, o professor troca experiéncias, eles
comentam, mas o professor também se sente um pouco
observado, cobrado na sua pratica diaria.

Neste sentido, ressalta-se a importancia de oportunizar aos professores da escola basica
maneiras de legitima-los e de forma-los para a tarefa de coformadores de professores. Nas
palavras de Poladian (2014, p. 134):

Os professores da escola bdsica, embora tenham grande
importancia na formacdo tanto dos seus pares, quanto dos
aprendizes que circulam no ambiente escolar, ndo estdo
habituados a reconhecerem-se desta forma. Sendo a escola um
espaco de formacdo continua e um ambiente de aprendizagem
colaborativa, € necessario construir a identidade formadora dos
professores mais experientes, de modo que incorporem
habilidades de formadores, reconhecam suas responsabilidades
e possibilidades de atuacdo no processo de formacao dos
iniciantes.

Nessa perspectiva, Zanon (2003) destaca a importancia da interagdo entre licenciandos,
professores formadores e professores supervisores na elaboragdo conceitual da pratica docente
do futuro professor. No contexto da formagdo inicial de professores, considerando que o
licenciando ainda ndo exerce a pratica profissional, a triade — assim a autora denomina a relagao
entre licenciandos, professores formadores e professores supervisores — pode contribuir para a
melhoria no ambito profissional desde cedo, bem como para a compreensdo da pratica
profissional como método interativo.

Em uma de suas falas, a P1 relatou que a universidade forneceu, enquanto instituicdo formadora
de profissionais da Educacdo Basica, a formacdo continuada aos preceptores (como citado
anteriormente) e, na fala a seguir, a P1 traz o relato de um convite do docente orientador para
gue ela integrasse uma atividade em um evento académico.

P1: O orientador me convidou para uma mesa redonda em um
evento, [...] para falar dos resultados do residéncia pedagdgica.

Assim, levando em consideracdo a importancia das reflexdes e discussdes geradas no ambiente
propiciado pelo PRP, faz-se necessaria a consolidacdo de redes de trabalho e de praticas de
formacdo baseadas na partilha e no didlogo profissional, uma vez que garantem experiéncias mais
interessantes em torno de projetos que sdo, ao mesmo tempo, de inovacdo pedagdgica e de
formacdo docente (Névoa & Vieira, 2017).

Sendo assim, a relacdo entre triade e o PRP constitui uma acdo de formacgdo docente inicial que
deve promover interacBes, simultaneamente, entre licenciandos (residentes), o docente
formador (orientador) e um professor da disciplina de Quimica (preceptor), abordando aspectos
da pratica docente. Cabe ressaltar, como mencionado por Assai, Broietti e Arruda (2018), que ha
uma caréncia em pesquisas voltadas aos sujeitos que compdem a triade formativa. O que
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encontramos na literatura da drea sdo poucos trabalhos, que discutem aspectos relacionados
apenas a dois dos sujeitos envolvidos, combinados de diferentes formas: o professor formador e
0 supervisor; o supervisor e estagiario; e professor formador e estagidrio. Logo, ha espaco, e
demanda, para mais estudos que investiguem a triade formativa. No estudo realizado pelos
autores ndo houve trabalhos que apresentassem dados acerca da interacdo entre os trés sujeitos
na formacao do futuro professor (Assai, Broietti & Arruda, 2018).

Na fala do R3 novamente percebemos que essa relacdo entre preceptor-residente-orientador
ainda precisa ser fortalecida.

R3: [...] ela (a preceptora) ndo fica na sala, ela ficou na sala eu
acho que na minha primeira regéncia, na primeira e segunda aula
so. E depois ela ndo ficou mais ndo e na segunda também ela ndo
ficou.

Podemos perceber novamente uma contradicdo no edital no que diz respeito ao papel do
preceptor. Espera-se que o preceptor atue de maneira efetiva como coformador, estabelecendo
com os residentes uma relacdo de troca que favoreca o didlogo sobre o ensinar e o aprender
acerca da profissdo professor. Nesse sentido, o R3 continua seu relato e comenta:

R3: No meu caso eu tive uma experiéncia ruim com a preceptora
que estava sendo o vinculo da residéncia... mas por questdo da
preceptora mesmo ndo se abrir as metodologias que a gente
estava querendo implantar nas aulas que eu iria dar, entdo esse
foi o problema... entdo eu acredito que se muda algum tipo de...
de selecdo alguma coisa assim esse problema possa ser
solucionado.

Como pode ser observado no depoimento do R3, em alguns casos nos deparamos com a
resisténcia dos preceptores das escolas as abordagens propostas. Sabe-se que a preceptora da
escola basica possui um conhecimento tedrico e pratico dos conteldos aprendidos na
universidade e o conhecimento de como adapta-los para serem ensinados na escola, no entanto,
o uso de diferentes metodologias ainda constitui um desafio, principalmente para o professor da
Educacdo Basica que ministra, de maneira geral, aulas expositivas. Nesse sentido, concordamos
com Zanon (2003, p. 20) quando afirma que o espaco de formacgdo a partir da triade “professor
formador, professor da Educagdo Bdasica e licenciandos” oferece aos licenciandos, ao que tudo
indica, um ambiente capaz de auxiliar no entendimento da complexidade que é o ato de
ensinar/ser professor. E possibilita ao professor formador, repensar a sua pratica docente.

Dito isso, diante das discussGes propostas nesta categoria podemos perceber o qudo importante
é a articulacdo entre os trés sujeitos envolvidos no processo formativo, de modo que trabalhem
de forma coletiva em prol da formacdo docente, possibilitando, assim, a integracdo entre esses
dois niveis de ensino, Ensino Superior e Educacdo Basica. Como afirmam Ndévoa e Vieira (2017, p.
24):

Os novos modos de profissionalidade docente implicam um
reforco das dimensdes coletivas e colaborativas, do trabalho em
equipe, da intervencdo conjunta nos projetos educativos de
escola. Ninguém possui a profissdo sozinho. Precisamos
aprender a compor o coletivo docente, construindo
“comunidades de pratica” que tenham uma agdo consistente em
processos de inovacdo pedagdgica e de pesquisa, mas também
na formacdo de professores.

Em vista disso, o fortalecimento dessa triade formativa é de suma importancia para que esses
obstdculos sejam superados em um processo dialdgico permanente entre as |ES e as escolas de
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Educacdo Basica, entre os conhecimentos académicos e o0s conhecimentos escolares,
oportunizando, como pode ser visto nas falas, troca de experiéncias e vivéncias para uma melhora
na formacdo inicial e continuada, além de trazer contribuicGes aos processos de ensino e
aprendizagem na disciplina de Quimica.

Nesse contexto, os relatos apresentados, apesar das dificuldades e lacunas evidenciadas,
mostram um didlogo importante entre a escola e a universidade em busca de qualificar a
formacao inicial e continuada de professores da Educacdo Bdsica.

Por fim, destacamos a necessidade de realizacdo de outras pesquisas que avaliem o processo de
implantagdo do PRP, pois elas podem trazer diversos elementos que fundamentem a manutencgdo
e melhoria do programa, ndo apenas para apontar solu¢des ou estratégias para melhor atingir os
objetivos do programa, como também para identificar aspectos a serem melhorados. Assim, com
relagdo a integracao entre |IES e escola nos processos formativos, enfatizamos a urgéncia de que
os professores em exercicio se tornem verdadeiramente professores formadores “pratico-
reflexivos”, que, muito além de uma pratica profissional vista como um campo de aplicacdo de
teorias pedagodgicas e didaticas, o processo formativo se torne um espaco original de
aprendizagem e de formacdo na pratica (Altet, 2001, Tardif, Lessard & Gauthier, 2001).

Categoria 4 - Promocao da Adequacao dos Curriculos (PAC)

Outro elemento considerado foi a relacdo entre o PRP e a Base Nacional Comum Curricular —
BNCC. Ao longo das entrevistas, ao serem questionados sobre os documentos que norteiam, em
ambito nacional, os processos de ensino e de aprendizagem na Educacdo Basica, incluindo a
BNCC, os residentes demonstraram pouco conhecimento sobre o tema, como podemos
evidenciar na fala do R2:

R2: Ah! Eu vi que eles (organizadores da BNCC) colocam muita
coisa que é fundamental para a gente aprender/ensinar, que é a
formacdo cidada... tudo isso. S6 que na pratica, a gente ndo vé
isso muito na escola. O que a gente tenta no programa é levar
um pouco mais disso que ja ta 1a na escola.

A partir da fala do R2 podemos perceber que o entendimento do objetivo “[...] promover a
adequacdo dos curriculos e propostas pedagdgicas dos cursos de formacao inicial de professores
da educacdo basica as orientagdes da Base Nacional Comum Curricular (BNCC)” (Brasil, 2018)
ainda é muito superficial, ou seja, embora os licenciandos demonstrem compreender que é
preciso avancar, a fim de que os modelos vigentes sejam superados, buscando uma formagdo
critica e cidada dos alunos na Educacgado Basica, ndo exteriorizam com clareza suas consideragdes
acerca das orientagcGes da BNCC.

Cabe ressaltar que todos os residentes entrevistados relataram ndo saber ou mencionaram um
conhecimento vago da BNCC. Diante desse cenario, entendemos por meio desta categoria que o
debate sobre o curriculo e os documentos que o norteiam, como a versao final da BNCC, deve
ser ampliado e aprofundado. O tema deve ser discutindo com os professores (em formacdo e em
exercicio) de maneira critica e atrelada a realidade da sala de aula, sendo, portanto, o PRP um
espaco importante e fundamental para que essas discussdes avancem nos processos formativos”.

Na sequéncia, essa discussdo serda apresentada sob o ponto de vista dos preceptores e
orientadores, possibilitando evidenciar se esse objetivo foi considerado no desenvolvimento da
proposta aqui analisada.

A P1 comentou sobre sua participacdo em uma formacdo continuada, porém, voltada para o
Ensino Fundamental, ou seja, a questdo colocada acerca da BNCC para o Ensino Médio ainda
estava sem resposta, pois, segundo a preceptora, ainda havia certa incerteza sobre o documento.
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P1: Entdo eu me lembro que o ano passado teve uma formacao
para a BNCC s6 que so tinha para a disciplina de Matematica e
Ciéncias por que era para o Fundamental, ai quando a gente
perguntava e para o Médio? Quando que vai vir para o Médio?
Ah esta sendo reformulado, esta sendo mudado, entdo até hoje
na disciplina de Quimica ndo tivemos nada na formacdo para a
disciplina de Quimica. A gente sabe que vai ter, que teve
mudancas para a area de conhecimento, mas ndo tivemos
nenhuma formacdo nao.

Sabemos que o programa tem como objetivo aperfeicoar o estagio supervisionado dos cursos de
Licenciatura e adequar os curriculos dos cursos de formacdo docente a BNCC. Porém, como
podemos ver nas falas a seguir, mesmo a DO1 demonstrou pouco conhecimento sobre a base.

DO1: O que eu conhego da BNCC é o que a gente tem estudado,
porgue a BNCC vai impactar no ensino médio e esse impacto no
ensino médio impacta também nos cursos de formacgdao de
professores do ensino médio. Entdo, como a gente trabalha no
curso de formacdo de professores para o ensino médio, a gente
tem um impacto direto nas diretrizes formativas. Entdo, nds
precisamos conhecer um pouquinho da BNCC para poder pensar
no curso de formacdo da licenciatura, né? Para pensar na
reestruturacdao da matriz.

Dentre as principais mudangas propostas pela BNCC, destaca-se seu objetivo de elevar a
qualidade do ensino no Brasil por meio de uma referéncia comum obrigatéria para todas as
escolas de Educacgdo Basica, com vistas a respeitar a autonomia assegurada pela Constituicdo aos
entes federados e as escolas (Brasil, 2018). Contudo, a DO1 relata a seguir que o processo de
implementagdo da BNCC estava em fase inicial de discussao para reformulagdo curricular.

DO1: A gente ainda td muito naquela discussdo de
implementacado, entdo, eu ndo sei se ela é uma proposta boa ou
ndo. Ela ta cheia de inconsisténcia, cheia de pontos que ainda
precisam ser avaliados, tanto no processo formativo, como na
implementacdo nas escolas, porque essa liberdade de escolha
que ela traz pra algumas disciplinas e conteudos, vai ser muito
impactado pela demanda local. Entdo, se eu tenho professores
de uma determinada area, numa escola, eu ndo posso abrir mado
desses professores imediatamente, porque eu ndo vou ter
contratacdo de outros. Entdo, a implementacao ainda td muito,
muito vaga, a gente ndo sabe ainda como que vai acontecer,
como é que vai funcionar. Entdo, a minha opinido ainda é um
pouco superficial sobre ela, preciso me aprofundar mais e
esperar mais.

O que podemos inferir desta categoria é que a BNCC possibilita discussGes importantes para a
formacdo docente, discussdes que precisam ser feitas e exploradas para que possamos
compreender quais as interferéncias desses modelos de formacdo docente para os cursos de
Licenciatura. Percebe-se um movimento coerente, pois mesmo o docente orientador relatou
gue, naguele momento, ndo conhecia a versao final, o que corrobora a falta de compreensao dos
residentes e da preceptora.

Entendemos que por se tratar de um documento recentemente publicado, logo, recentemente
incorporado as acGes no contexto educacional, no momento da entrevista essa discussdo ainda
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se configura como um desafio a ser superado, tanto nos cursos de formacdo de professores
guanto no ambiente da escola. Uma vez que as orientacGes propostas na BNCC devem nortear
atividades em ambos os ambientes, essas reflexdes devem integrar os processos formativos dos
licenciandos, permitindo-lhes analisar os objetivos e estabelecer relagGes entre a BNCC e os
processos de ensino e aprendizagem desenvolvidos na Educacdo Basica.

Pelo exposto, novas investigacBes sdo importantes para que haja uma compreensdo mais
ampliada do processo de implantacdo da BNCC. No mesmo sentido devem caminhar os cursos de
formacdo continuada, que certamente terdo a BNCC como documento balizador das ac¢des
propostas. Assim, reafirmamos a urgéncia de os processos formativos se fundamentarem na
perspectiva do professor profissional reflexivo, a partir da consolidacdo de a¢des e praticas que
possibilitem a mobilizacdo e a problematizacdo dos diversos saberes relacionados a profissao
professor em um ambiente colaborativo de aprendizagem, pois so assim serd possivel vislumbrar
melhorias significativas na profissionalizacdo docente.

Consideracoes Finais

A presente pesquisa teve por objetivo investigar, a partir dos depoimentos dos residentes,
preceptores e docentes orientadores de um subprojeto de Quimica, se os objetivos propostos no
PRP foram observados em seu desenvolvimento, durante a vigéncia do primeiro edital (2018-
2020). Deste modo, ao analisar as falas dos sujeitos investigados e interpreta-las, classificando-as
de acordo com a nossa interpretacdo e segundo os objetivos do programa, os dados revelaram
aspectos positivos e negativos referentes as acdes de formacdo e profissionalizacdo docente,
evidenciando a articulacdo/ndo articulagdo entre os objetivos do programa e as atividades
desenvolvidas, uma vez que esta relacdo transparece nos depoimentos.

Em face disso, podemos perceber que os residentes, assim como a preceptora e a docente
orientadora, demonstraram em seus relatos que os objetivos do PRP, na maioria das vezes, estdo
sendo considerados, uma vez que relataram aspectos sobre a Articulagdo entre Teoria e Pratica
(ATP), Reformulacdo da Formacgdo Pratica (RFP), Integracdo entre Ensino Superior e Educagdo
Basica (ISB) e Promocdo da Adequacdo dos Curriculos (PAC).

Na primeira categoria (ATP), os residentes relataram experiéncias no planejamento das aulas e a
importancia de incorporar resultados de pesquisas no ensino de Quimica a fundamentacgao delas.
Percebe-se também a importancia da interacdo com situagdes especificas que enfrentardo no
futuro ambiente de trabalho para que possam interpretar criticamente as praticas enquanto
futuros professores. Ja na fala da docente orientadora fica explicita a relevancia do programa no
processo formativo tanto dos licenciandos em Quimica quanto da preceptora, uma vez que, por
meio do PRP, é possibilitado aos licenciandos e professores das escolas da rede publica
participarem de uma formacao critico-reflexiva, o que condiz com a fala da preceptora quando
destaca a possibilidade de aprender novas formas de ensinar e aprender nesse intercambio de
saberes entre todos os envolvidos no processo.

Na categoria RFP, os residentes mencionaram a necessidade de repensar as estruturas dos cursos
de formacdo a fim de que as novas matrizes atendam a todas as especificidades atreladas ao
exercicio da docéncia, possibilitando um contato maior e de melhor qualidade com a realidade
da profissdo. Além disso, acreditam ser importante a reafirmacdo da proposta de fortalecer o
vinculo entre as instituicBes de Ensino Superior e as escolas. A docente orientadora comentou
sobre os beneficios da bolsa, dado que as disciplinas de estagio supervisionado ja contemplavam
a proposta formativa trazida no edital do PRP. Sendo assim, as mudancas implementadas pelo
PRP, quando pensamos na reformulacdo da pratica, devem ser incluidas no escopo de incentivos
para estimular a formacdo inicial e permanente de professores.
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Na terceira categoria, ISB, os residentes relataram a participacdo em reunides pedagodgicas e a
ambientacdo na escola, aliadas a reformulacdo do estdgio, como possibilidade de maior contato
com o futuro ambiente de trabalho. Pelas falas da docente orientadora inferimos que a
participacdo dos preceptores se fez mais ativa do que em comparagdo com os estagios
supervisionados. Podemos perceber, a partir das falas dos residentes, a importancia da triade
formativa que envolve o PRP (residente, orientador, preceptor) para que possam atuar
coletivamente no apoio a formacado de professores. Entretanto, inferimos também que o vinculo
entre os sujeitos da triade ndo foi totalmente efetivo, pois os preceptores, mesmo tendo um
papel mais ativo como coformadores, ndo assumiram integralmente a responsabilidade conjunta
da formacdo dos residentes. Assim, é importante que os preceptores entendam o seu papel nesse
contexto para que a interagdo entre a IES e a escola, elemento fundamental do processo
formativo, possibilite o compartilhamento das responsabilidades formativas durante o
desenvolvimento do PRP.

Por fim, a categoria PAC objetivou discutir as significacdes que sdo produzidas para a
formacdo/atuacdo de professores em relacdo as orientagdes da BNCC, contudo, os residentes, a
preceptora e a docente orientadora ndo apresentaram nenhum aprofundamento em seus
depoimentos. Afinal, como vimos no depoimento da preceptora, a questdo colocada acerca da
BNCC para o Ensino Médio ainda estava sem resposta, pois a BNCC ndo havia sido implementada.
Portanto, inferimos a necessidade de apropriacdo desse debate pelos sujeitos da triade formativa
e pelas comunidades cientificas, assim como a importancia de mais reflexdes sobre o documento,
para que se possa gerar conhecimentos criticos e, de certo modo, promover o combate a modelos
de formacdo voltados apenas ao trabalho mecanico.

Logo, sendo o PRP um programa que apenas recentemente foi incorporado as a¢des de formacao
e profissionalizacdo docente, acreditamos que essas consideracdes ndo encerram as discussdes
sobre o PRP como espaco de formacdo profissional para a docéncia. Contrariamente, denotam a
necessidade de outros estudos que investiguem os programas de formacao e explorem a relacdo
tdo necessaria entre orientadores, preceptores e residentes, a fim de que essa articulacdo triddica
possa contribuir com a formacédo dos futuros profissionais que atuardo em nossas escolas.
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"Termo utilizado nos editais do Programa de Residéncia Pedagdgica.

i Altet (2001) menciona o termo “professor profissional” e o caracteriza como um individuo auténomo,
possuidor de competéncias especificas e especializadas, baseadas em conhecimentos racionais,
reconhecidos pela ciéncia e homologados pela universidade, ou de conhecimentos advindos da pratica,
sendo que quando essa pratica é contextualizada, os conhecimentos passam a ser autbnomos, podendo
ser explicitados oralmente e relatados pelo professor.

i Express3o que se refere ao “saber-fazer” em determinada situac3o.

v E importante destacar que, no periodo em que a entrevista foi realizada com os participantes, a BNCC
ainda estava em processo de finalizacdo e sua publicacdo final aconteceu apds a finalizagdo desta pesquisa.
Desse modo, algumas reflexdes aqui apresentadas refletem as incertezas e dulvidas acerca de um
documento que, apesar de indicado dentre os objetivos do PRP, viria a ser disponibilizado em sua versdo
final meses apds a coleta de dados.
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