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RESUMO: Neste estudo, temos o objetivo de analisar dimensdes formativas oportunizadas pelas narrativas
(auto)biograficas de licenciandos e licenciandas que participaram do PIBID/Quimica/UFRPE, desenvolvido
no contexto pandémico e na modalidade remota. Seguimos uma abordagem qualitativa dos dados
(auto)biograficos de nove licenciandos e licenciandas que participaram do PIBID/Quimica/UFRPE na
perspectiva da pesquisa (auto)biografica e de pressupostos da interpretagdo compreensiva. Nesse sentido,
as unidades de analise tematica foram: experiéncias vivenciadas; aspectos da docéncia; e sentimentos
emergentes. A partir dos resultados das andlises das narrativas (auto)biograficas de licenciandos e
licenciandas que participaram do PIBID/Quimica/UFRPE, destacamos trés dimensdes formativas: reflexdo
sobre si mesmo; reflexdo sobre aspectos da docéncia; e reflexdo sobre o coletivo. Portanto, podemos dizer
que as narrativas (auto)biogréficas constituiram-se como instrumento de formagdo docente de
licenciandos e licenciandas participantes desse estudo. Nessa perspectiva, destacamos a necessidade de
insercdo da abordagem (auto)biogrédfica no &mbito da formacdo inicial e/ou continuada de professores e
professoras de Quimica, e em especial, no &mbito do PIBID/Quimica, visando uma nova epistemologia de
formacdo docente que concebe o professor e a professora em formagdo como sujeito do processo.

PALAVRAS-CHAVE: Formacdo docente. PIBID. Quimica. Abordagem (auto)biografica.

ABSTRACT: In this study, we aim to analyze formative dimensions provided by the (auto)biographical
narratives of undergraduate students who participated in the PIBID/Quimica/UFRPE, developed in the
pandemic context and in the remote modality. We followed a qualitative approach to the
(auto)biographical data of nine undergraduate students who participated in the PIBID/Chemistry/UFRPE
from the perspective of (auto)biographical research and assumptions of comprehensive interpretation. In
that regard, the thematic analysis units were lived experiences, aspects of teaching, and emerging feelings.
Based on the results of the analysis of the (auto)biographical narratives of undergraduate students who
participated in PIBID/Quimica/UFRPE, we highlight three formative dimensions: reflection on oneself;
reflection on aspects of teaching; and reflection on the collective. Therefore, we can say that the
(auto)biographical narratives were constituted as an instrument for teacher training of undergraduates
students participating in this study. In this perspective, we emphasize the need to insert the
(auto)biographical approach in the scope of the initial and/or continuing education of teachers of
Chemistry, and in particular, in the scope of PIBID/Chemistry, aiming a new epistemology of teacher
training that conceives the teacher and the teacher in training as subjects of the process.

KEY WORDS: Teacher training. PIBID. Chemistry. (Auto)biographical approach.
Introduzindo a Problematica e Perspectivas de Estudo

Atualmente, no ambito da Politica Nacional de Formacdo de Professores do Ministério da
Educacdo (MEC) implementada no Brasil, destacamos o Programa Institucional de Bolsa de
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Narrativas (Auto)Biograficas como Instrumento de formagéo Docente de Licenciandos e Licenciandas do
PIBID/QUIMICA/UFRPE

Iniciacdo a Docéncia (PIBID) como um espago promissor de formacdo docente, mais
particularmente, de formacdo inicial de professores.

O PIBID é uma ac¢do conjunta que envolve o Ministério da Educacdo, a Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e o Fundo Nacional de Desenvolvimento
da Educacdo (FNDE) (Melo et al., 2017). O Programa foi criado em 2007 e segundo o Decreto de
n2. 7.219, de 24 de junho de 2010, possui, dentre outros objetivos, os de melhorar a qualidade
da formacdo inicial nos cursos de licenciatura e promover a insercdo e a participacdo de
licenciandos e licenciandas em atividades relativas a docéncia nas escolas publicas da educacdo
basica.

Entre as diferentes areas, o foco deste estudo € o PIBID/Quimica para os cursos de Licenciatura
em Quimica e na perspectiva de contribuicdes do PIBID/Quimica para a formacdo inicial de
professores de Quimica, mencionamos diversos estudos publicados que apontam resultados
nesse sentido. Amaral (2012, p. 229) analisou “atividades e acGes realizadas no ambito do PIBID-
Quimica da UFRPE, buscando avaliar a contribuicdo desse programa para a formacdo docente” a
partir dos relatdrios dos bolsistas e da coordenadora de area ao final de dois anos de vigéncia do
Programa. Para esta autora, “houve crescimento na formacdo académica dos bolsistas”,
concluindo que o PIBID abre possibilidades de “mudancas nos modelos de formacdo docente
vigentes” (Amaral, 2012, p. 229). Lima et al. (2014, p. 2309), por meio do uso de questbes abertas
e fechadas, buscaram, em seu estudo, “compreender a opinido dos bolsistas do programa
CAPES/PIBID/QUIMICA/UFS/SAO CRISTOVAO sobre as contribuicdes da participacdo nesse
programa para formacdo inicial”. A partir das andlises realizadas, esses autores destacam que o
Pibid foi um programa relevante para melhorar a qualidade da formacdo docente e para a
construcdo da identidade docente dos bolsistas.

Ribeiro et al. (2016), analisaram o impacto do PIBID na formacdo de novos professores de Quimica
a partir de trabalhos apresentados em eventos de ensino de Quimica e Ciéncias. Segundo esses
autores, “a participacdo no pibid é decisiva na opcdo dos bolsistas pela carreira de professor e
que o pibid é essencial para a formacgao de professores por proporcionar novos subsidios a pratica
docente” (Ribeiro et al., 2016, p. 102). Obara et al. (2017, p. 979), realizaram uma pesquisa, por
meio de entrevistas, com “ex-bolsistas do PIBID, egressos da licenciatura em Quimica e
professores da rede estadual de ensino, com o objetivo de caracterizar a contribuicdo do
Programa para a construcdo da identidade docente”. Como resultado, os autores concluiram
“que o PIBID cumpre o papel de motivador do interesse pela profissdo docente e € um campo
frutifero para a idealizagcdo de uma identidade docente” (Obara et al.,, 2017, p. 993). Lacerda e
Strieder (2019, p. 279) analisaram “os subprojetos Pibid Quimica desenvolvidos em instituices
localizadas no Estado de Goids” buscando refletirem sobre as tendéncias para a formacdo inicial
de professores de Quimica e, para além das contribuicdes do PIBID, destacam a necessidade do
“desenvolvimento de acGes que problematizem os curriculos escolares, o papel da escola e do
ensino de quimica para a formacdo da sociedade”.

Entretanto, um fato pertinente que precisamos destacar neste trabalho sobre o PIBID, em
especial sobre o PIBID/Quimica, refere-se ao Edital n2 02/2020 da Capes com vigéncia de dezoito
meses entre os anos 2020-2022. Neste edital as atividades do PIBID, mais especificamente, do
PIBID do nucleo de Quimica da Universidade Federal Rural de Pernambuco (doravante
PIBID/Quimica/UFRPE), foram iniciadas em outubro de 2020 no contexto de uma pandemia
causada pela Covid-19. Essa pandemia implicou no isolamento social e, por conseguinte, no
fechamento das escolas e de muitos outros setores da sociedade. E uma das consequéncias do
isolamento social foi o Ensino Remoto Emergencial (ERE) (Freitas et al., 2022) em substituicdo das
atividades escolares presenciais.

No PIBID/Quimica/UFRPE, a maior parte das atividades desenvolvidas foi realizada de forma
remota e no Ultimo més da vigéncia do edital, as atividades foram presenciais. Contudo, o
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desenvolvimento do PIBID/Quimica/UFRPE na modalidade remota exigiu mudancas nas
atividades dos licenciandos e das licenciandas, dos supervisores e das supervisoras, dos
professores e das professoras, dos estudantes das escolas e dos coordenadores e das
coordenadoras de drea e institucional. Nesse contexto, as atividades de formacéo, de observacdo,
de monitoria, de planejamento, de intervencado didatica, de participacdo em eventos cientificos,
entre outras, foram desenvolvidas, remotamente, por meio de diferentes Tecnologias Digitais da
Informacdo e Comunicacdo (TDIC) tais como: WhatsApp, Google Classroom, YouTube, Instagram,
Google Meet, E-mail etc. Apenas no més de margo de 2022, os licenciandos e as licenciandas
puderam desenvolver, presencialmente, as atividades nas escolas.

E exatamente o PIBID/Quimica/UFRPE desenvolvido, em sua maior parte, de forma remota, o
campo desse estudo. Mais especificamente, o processo de formacdo docente dos licenciandos e
licenciandas em Quimica que dele participaram. Isso porque, as atividades remotas trouxeram
muitos desafios e mudancas significativas as atividades, constituindo um contexto singular de
formacdo, se comparado aos outros editais do PIBID/Quimica.

E nessa perspectiva, para o desenvolvimento desse estudo no contexto do PIBID/Quimica/UFRPE,
desenvolvido no contexto pandémico e na modalidade remota, optamos pelas narrativas
(auto)biograficas dos(as) licenciandos(as) do PIBID/Quimica/UFRPE como fonte de dados, ou seja,
optamos pelos dados (auto)biogréficos. Justificamos esta opcdo pelo fato de que o uso das
narrativas (auto)biograficas situa-se em uma nova epistemologia de formacdo e parte do
principio de que é o individuo que “se forma e forma-se a medida que elabora uma compreensao
sobre o seu percurso de vida” (Névoa, 2010, p. 168).

Nessa perspectiva, no ambito do PIBID/Quimica, alguns trabalhos adotaram a abordagem
(auto)biografica. Sa (2014, p. 45), por exemplo, investigou “concepcdes [...] de professores de
quimica em formacgdo inicial e continuada quando narram situagBes relacionadas as suas
vivéncias na escola e na universidade, [...] no ambito do PIBID”, considerando a narrativa como
meio de reflexdo acerca das a¢Bes desenvolvidas no PIBID. Vogel e Abreu (2019, p. 9), por sua
vez, consideraram que “o exercicio das narrativas permite que os sujeitos se vejam e se entendam
em formacdo, tomando por pano de fundo as subjetividades inerentes ao ser, tais como, medos,
anseios, fraquezas e perspectivas neste campo do saber”, e nesse sentido, esses autores
analisaram as narrativas de um licenciando em Quimica participante do PIBID e concluiram que
elas “contribuem de maneira significativa para o processo de formacdo docente” (Vogel & Abreu,
2019, p. 23).

Nesse sentido, reiteramos nossa opc¢do pelas narrativas (auto)biogréficas, considerando que “[...]
a narrativa possibilita a expressdo da experiéncia vivida pelo sujeito ao mesmo tempo que a
transforma na comunicacdo intersubjetiva do didlogo: ao ser dita, a experiéncia se transforma
em seus sentidos” (Braganca, 2012, p. 121).

Portanto, nesse estudo, temos como pressuposto que as narrativas (auto)biograficas constituem-
se como instrumento de formacdo docente, dado que, quando é oportunizado ao individuo a
construcdo de um discurso sobre experiéncias vivenciadas em sua formacdo, ele “terd acesso,
pela sua palavra, ao sentido que da a sua formacdo, e mais ainda, a si préprio” (Chiené, 2010, p.
132).

Nesse sentido, conduzimos esse estudo a partir da seguinte questdo de pesquisa: quais
dimensdes formativas podem ser oportunizadas pelas narrativas (auto)biogrédficas de
licenciandos e licenciandas que participaram do PIBID/Quimica/UFRPE, desenvolvido no contexto
pandémico e na modalidade remota?

Em busca de respostas a questdo de pesquisa, temos, neste estudo, o objetivo de analisar
dimensdes formativas oportunizadas pelas narrativas (auto)biograficas de licenciandos e
licenciandas que participaram do PIBID/Quimica/UFRPE, desenvolvido no contexto pandémico e
na modalidade remota.

Revista Debates em Ensino de Quimica 9(2-especial), 70-82.



Narrativas (Auto)Biograficas como Instrumento de formagéo Docente de Licenciandos e Licenciandas do
PIBID/QUIMICA/UFRPE

Discutindo as Narrativas (Auto)Biograficas como Instrumento de Formagao Docente

Neste estudo adotamos a compreensdo de formacgdo considerando que:

Do ponto de vista filoséfico, pensar a formacgao traz o humano para o
centro de nossa reflexdo. Enquanto sujeitos histéricos, construimo-nos
a partir das relagdes que estabelecemos conosco mesmos, com o0 meio
e o0s outros homens e mulheres, e é assim, nessa rede de
interdependéncia, que o conhecimento é produzido e partilhado
(Braganca, 2011, p. 158).
Entretanto, segundo Névoa (2010, p. 157), o entendimento de formacdo predominante é aquele
gue segue o paradigma escolar, cujo pressuposto é o de que “educar é preparar no presente para
agir no futuro”, e é nessa perspectiva de formacdo que este autor destaca a dissociacdo entre os
tempos e os espacos da formacdo e da acdo.

Para Noévoa (2010), o processo de formacdo precisa ser alicercado na reflexividade critica, em
uma perspectiva retrospectiva e na consciéncia contextualizada, dado que o individuo em
formacdo estd implicado em uma acdo presente. E nesse sentido que “a formacdo é
inevitavelmente um trabalho de reflexdo sobre os percursos de vida” (Névoa, 2010, p. 167).

E a partir dessa perspectiva de formacdo que voltamos o nosso olhar para a abordagem
(auto)biografica. A (auto)biografia concebida como “a escrita de sua propria vida, que, em
oposicdo a biografia, constitui um modelo no qual ator e autor se superpdem sem um terceiro
mediador explicito” (Pineau, 2006 citado por Freitas & Ghedin, 2015, p. 118).

No contexto da formacdo de professores, uma das contribuicdes da abordagem (auto)biografica
“coloca-se justamente no sentido ontoldgico de construcdo de si, em um movimento de
formacdo que articula memodria, narracdo e reconstrucdo identitaria” (Braganca, 2008 citado por
Braganca, 2012, p. 163).

Outra contribuicdo da abordagem (auto)biogréfica para a formacdo de professores indicada por
Braganca (2012, p. 87) refere-se a “possibilidade de escuta e de intercdmbio com sujeitos que,
na ciéncia cldssica, foram tomados como objetos”, e nesse sentido, tem-se a valorizagao das
vozes e das subjetividades.

E nesse marco tedrico que, nesse estudo, destacamos as narrativas (auto)biograficas como
instrumento de formagdo docente, considerando que elas estdo centradas na reflexdo. Isso
porque é “por meio da reflexdo que professores e professoras narram e problematizam sua sdcio-
historia de vida” (Braganca, 2012, p. 89). Portanto:

[...] a reflexdo é uma travessia fundamental para as histérias de vida no
campo da formacdo, é um olhar para dentro, um revisitar da vida em
suas multiplas relacdes, tanto para analise dos percursos pessoais como
profissionais (Braganca, 2012, p. 89).
Entretanto, vale destacar que estamos falando de uma reflexdo critica na perspectiva de uma
ressignificacdo do vivido de cardter emancipatério que articula dimensBes ontoldgicas,
pedagdgicas e politicas, e institui novas formas “de estar no mundo e com as pessoas” (Braganca,
2012, p. 89). Para Braganca (2012): a dimensdo ontoldgica refere-se ao reencontro do individuo
consigo partilhado com os outros e com o mundo; a dimensdo pedagdgica envolve
guestionamento e ressignificacdo de praticas docentes; e a dimensdo politica, é relativa as
transformacdes ocorrerem também no coletivo, no social.
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A luz da discussdo tecida até ent3o, destacamos a abordagem (auto)biografica como uma nova
epistemologia de formacdo, ao tempo que a reflexividade critica ¢ o centro da formacdo,
engendrando praticas que permitem ao sujeito tornar-se o ator de seu processo formativo por
meio da apropriacao retrospectiva do seu percurso de vida (Névoa & Finger, 2010).

A abordagem (auto)biografica, segundo Braganca (2012, p. 86), tem uma natureza formadora,
produzindo conhecimento e podendo se constituir em uma “experiéncia de transformacao
pessoal e coletiva”, dado que:

As narrativas ndo apenas descrevem a realidade, mas também sdo
produtoras de conhecimento individual e coletivo e, no caso dos/as
professores/as, potencializam os movimentos de reflexdo sobre as
préprias experiéncias, teorias e praticas (Braganca, 2012, p. 88).
E esse entendimento de formacio docente que adotamos para conduzir esse estudo voltado a
formacdo de licenciandos e de licenciandas que participaram do PIBID/Quimica/UFRPE,
desenvolvido no contexto pandémico e na modalidade remota. Portanto, as narrativas
(auto)biograficas dos licenciandos e das licenciandas, constituem-se, ao mesmo tempo, como
instrumento de formacdo deles e delas e como instrumento de pesquisa, ou seja, a acdo de
formacdo dos licenciandos e das licenciandas coincide com a acdo investigativa do estudo em
tela.

Construindo Caminhos Metodoldgicos para a Realizagao desse Estudo

Neste estudo tomamos como base pressupostos da pesquisa (auto)biografica. Segundo Abrahdo
(2003, p. 80), neste tipo de pesquisa,

A memoria é o componente essencial na caracteristica do(a)
narrador(a) com que o pesquisador trabalha para poder (re)construir
elementos de analise que possam auxilid-lo na compreensdo de
determinado objeto de estudo (Abrahdo, 2003, p. 80).

Este estudo foi realizado com a participacdo de nove licenciandos e licenciandas do
PIBID/Quimica/UFRPE do Edital n2 02/2020, com vigéncia de dezoito meses e desenvolvido entre
outubro de 2020 a margo de 2022. Portanto, as atividades do PIBID/Quimica/UFRPE, neste edital,
foram desenvolvidas, em sua grande parte, remotamente, devido a pandemia da Covid-19.

Para o desenvolvimento deste estudo seguimos trés etapas metodoldgicas: elaboracdo do
guestiondrio; envio do questiondrio produzido; e organizacdo e andlise das narrativas
(auto)biograficas (respostas ao questionario dos nove licenciandos e licenciandas).

Na primeira etapa metodoldgica construimos o questionario por meio da plataforma Google
Forms com uma questdo Unica, a saber: No contexto da pandemia causada pela Covid-19 e
iniciada no Brasil em margo de 2020, vocé participou do Pibid Quimica de modo remoto com
atividades sincronas e assincronas, durante quase toda a vigéncia do projeto. E nessa experiéncia
vocé, provavelmente, vivenciou diferentes acontecimentos na sua vida pessoal, académica e de
iniciante a docéncia, ndo foi? Portanto, vocé deve ter uma histdria para nos contar ao longo da
sua participacdo no Pibid Quimica no contexto pandémico. Entdo, conta sua histérial Era uma
vez...

Em seguida, enviamos o questiondrio para o grupo de dezesseis licenciandos e licenciandas
egressos do PIBID/Quimica/UFRPE, junto ao Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE),
por meio da plataforma WhatsApp. Entretanto, apenas nove licenciandos e licenciandas
devolveram o questionario respondido e assinaram o TCLE, os quais foram identificados como:
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LPQ1, LPQ2, LPQ3, LPQ4, LPQ5 LPQ6, LPQ7, LPQ8, LPQY, considerando L
(Licenciando/Licencianda), P (Pibid), Q (Quimica).

Na analise das narrativas (auto)biograficas consideramos as etapas analiticas propostas por Souza
(2014), as quais sdo: Tempo | - pré-analise/leitura cruzada: centrado na organizacdo e na leitura
das narrativas; Tempo Il - leitura tematica/unidades de andlise temética descritiva: centrado na
apreensdo de “marcas singulares, regularidades e irregularidades do conjunto das histérias de
vida-formacdo” (p. 43) para a construcdo das unidades de andlise tematica; Tempo Il - leitura
interpretativa compreensiva: centrado no processo de analise “recorrendo aos agrupamentos
das unidades de anélise tematica e/ou ao conjunto das narrativas e das fontes utilizadas” (p. 46).

Nesse sentido, realizamos: a organizacdo e leitura das narrativas (auto)biograficas dos
licenciandos e das licenciandas (tempo |); a identificacdo das unidades de andlise tematica
descritiva (tempo Il); e a andlise interpretativa-compreensiva, que “exige leituras e releituras
individuais e em seu conjunto do corpus das narrativas, recorrendo aos agrupamentos das
unidades de andlise tematica e/ou ao conjunto das narrativas e das fontes utilizadas” (Souza,
2014, p. 46) (tempo ).

Nesse sentido, apds a organizacdo e leitura das narrativas (auto)biograficas dos licenciandos e
das licenciandas do PIBID/Quimica/UFRPE (tempo I), consideramos, a partir das regularidades e
particularidades evidenciadas, as seguintes unidades de analise temadtica: experiéncias
vivenciadas; aspectos da docéncia; e sentimentos emergentes (tempo ). Em seguida, dialogamos
com as narrativas (auto)biograficas dos licenciandos e das licenciandas, com as unidades de
analise tematica e com os referenciais tedricos que fundamentam esse estudo (tempo Ill) numa
perspectiva de andlise interpretativa-compreensiva.

Quanto aos aspectos éticos, esse estudo é parte integrante de um projeto de pesquisa mais
amplo do PIBID da UFRPE que foi submetido ao comité de ética da respectiva instituicdo, via
Plataforma Brasil, e teve o parecer consubstanciado de n2 4.933.983.

Analisando as Narrativas (Auto)Biograficas de Licenciandos e Licenciandas do
PIBID/Quimica/UFRPE em suas Dimensoes Formativas

No processo de interpretacdo compreensiva das narrativas (auto)biograficas dos licenciandos e
licenciandas do PIBID/Quimica/UFRPE, desenvolvido no contexto pandémico e na modalidade
remota, conduzimos as discuss®es dos resultados considerando, inicialmente, as experiéncias por
eles e elas vivenciadas, em seguida, os aspectos da docéncia, e, por fim, os sentimentos aflorados
ao longo desse processo.

Entre as experiéncias vivenciadas, foram mencionadas pelos licenciandos e licenciandas:
encontros de formacdo; experiéncias em sala de aula; experiéncias com plataformas digitais;
atividades em grupo; experiéncias com atividades remotas; atividades na escola; e participagdo
em eventos cientificos. Trechos das narrativas (auto)biograficas dos licenciandos e das
licenciandas podem evidenciar tais experiéncias:

[...]. Mesmo sendo uma edicdo remota por conta da pandemia, a
experiéncia que tive foi enriquecedora, tive diversas formacdes, sobre
diversas areas da quimica, tive experiéncias dentro da sala de aula, por
exemplo, de produzir uma sequéncia didatica e aplicd-la, além disso,
também tive grande experiéncia com as plataformas digitais, ja que o
edital em que participei foi basicamente todo remoto. [...] (LPQ1).
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[...]. De forma geral, o PIBID, mesmo com todos os desafios do remoto
que vivenciei em quase toda participacdo do programa, me ajudou
muito a conhecer e aprender sobre o que é ser docente, todas as
formacgdes, os materiais elaborados para as turmas, me motivou a
continuar até o fim no programa, mesmo diante de ansiedade e
incerteza que a pandemia trazia constantemente. As atividades de
intervencdes que foram vivenciadas presencialmente, trouxe um
sentimento de que queria ter experimentado mais desses momentos
de contato direto com os alunos, com a supervisora e com a escola. [...]
(LPQ2).

[...]. Nessa perspectiva, a tecnologia se tornou nossa maior aliada,
podemos unir pessoas de diferentes lugares em uma mesma atividade,
como nas formacgdes docentes. O trabalho em grupo também foi uma
experiéncia muito boa, poder aprender com outro e ajudar o outro foi
muito enriquecedor. [...]. (LPQ7).

Participar do PIBID em meio a pandemia foi desafiador, as atividades
remotas eram um contexto novo para todos, ndo se sabia o que nos
esperava. Realizamos atividades na escola, sem nem ao menos ter
estado no "chdo" dela. Mas, isso ndo foi impedimento para que essa
vivéncia fosse incrivel. [...]. Foi incrivel ver como as professoras
atuavam em sala, o cuidado com os alunos, tudo isso foi me conectando
mais a minha futura realidade; além do mais esse novo contexto me fez
aprender a usar plataformas virtuais, editores de video e simuladores,
foi bastante importante porque tudo o que foi citado, precisei usar em
outras atividades e minha participacdo no PIBID, me proporcionou
saber manusear alguns desses recursos que até pouco tempo, eram
desconhecidos, mas que agora sdo muito explorados. (LPQ8).

[...]. Mas deu para ter uma nogdo do ambiente escolar de outra visdo.
No periodo de junho/julho comecei a sentir dores de cabeca de forma
constante, muito intensas e crises de ansiedades. Mas o PIBID "foi" uma
terapia, onde fazer os trabalhos, participar de eventos, formagdes e das
aulas eram momentos bons. Fui para médico, psicéloga e fiz exames
para saber sobre as dores. (LPQ9).

Quanto as aprendizagens, foram apontadas pelos licenciandos e licenciandas: aprender o que é
ser docente; atrair a atencdo dos alunos; aprender sobre a Internet e os meios tecnoldgicos como
recursos diddticos; elaborar projetos; usar de plataformas virtuais, editores de texto e

simuladores; desenvolver intervencdo didatica; aprender contelddos quimicos. Trechos das
narrativas (auto)biograficas dos licenciandos e das licenciandas evidenciam algumas de suas

aprendizagens:

[...]. O PIBID, foi um dos programas que mais me interessei em
participar assim que entrei na universidade, uma vez que nele poderia
de fato presenciar a rotina da escola, da sala de aula e manter o contato
direto de como funciona uma escola e as aulas. [...]. De forma geral, o
PIBID, mesmo com todos os desafios do remoto que vivenciei em quase
toda participagdo do programa, me ajudou muito a conhecer e
aprender sobre o que é ser docente. [...] (LPQ2).

[...] me ajudou muito a atrair a atencdo dos alunos nas aulas dos
professores e nas monitoriais [...]. Todavia, 0 meio remoto também me
ajudou a olhar a Internet e os meios tecnolégicos como um bom
recurso para o ensino e aprendizagem dos jovens. (LPQ5).

[...] Além disso, meu crescimento pessoal e profissional ao longo do
projeto foi notdrio, poder criar projetos com alunos com diferentes
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particularidades e ver a evolucdo deles em conteudos trabalhos [...].
(LPQ7).

[...]. Foi incrivel ver como as professoras atuavam em sala, o cuidado
com os alunos, tudo isso foi me conectando mais a minha futura
realidade; além do mais esse novo contexto me fez aprender a usar
plataformas virtuais, editores de video e simuladores, foi bastante
importante porque tudo o que foi citado, precisei usar em outras
atividades e minha participagdo no PIBID, me proporcionou saber
manusear alguns desses recursos que até pouco tempo, eram
desconhecidos, mas que agora sdo muito explorados. (LPQ8).

[...]. Hoje, apds passar pelo PIBID tenho essa certeza, pois em minha
Ultima intervencdo (que foi realizada presencialmente) eu vi uma
pessoa, que ha um ano atras achava ndo ser capaz de estar em sala
realizando atividades, super feliz e grata por estar falando sobre
quimica numa sala com varios estudantes, compartilhando
conhecimento e trocando ideias. O PIBID foi um dos motivos do fascinio
que tenho pelo que estudo e pelo que vou me tornar, [...]. (LPQS8).

[...]. Aprendi muito sobre a quimica, sobre a docéncia e seus desafios,
e também sobre a vida, afinal sdo varios os saberes que constituem um
professor e mesmo que num contexto de pandemia, sem duvidas para
mim enquanto licencianda, o PIBID foi uma experiéncia completa.
(LPQ9).

Quanto aos sentimentos emergentes, os licenciandos e as licenciandas expressaram, em suas
narrativas (auto)biograficas, sentimentos que emergiram da participacdo deles e delas no
PIBID/Quimica/UFRPE, os quais foram: otimismo; incerteza; motivacdo; esperanca; ansiedade;
receio; entusiasmo; desanimo; renovacao; amor; duvida; certeza; felicidade; e gratiddo. Trechos
das narrativas (auto)biograficas dos licenciandos e das licenciandas evidenciam esses
sentimentos emergentes:

[...]. Mesmo sendo uma edi¢do remota por conta da pandemia, a
experiéncia que tive foi enriquecedora, [...]. Em resumo, minha
experiéncia com o pibid foi 6tima. (LPQ1).

A pandemia da COVID-19, trouxe para todos nds uma realidade
diferente e distante daquilo que estavamos acostumados a vivenciar. A
experiéncia no PIBID nesse tempo trouxe esse sentimento a tona. A
incerteza do dia a dia, misturada com o numero de casos que iam
aumentando ao longo do periodo do programa, faziam com que cada
vez mais torna-se distante a possibilidade de atuagdo presencial do
programa. [...]. Foram muitos os desafios para permanecer no
programa, pois era tudo muito novo e diferente daquilo que esperava.
Mas, ao mesmo tempo que as coisas eram diferentes, muitas atividades
foram desafiadoras e motivadoras, sendo um combustivel para
conseguir enfrentar os desafios que a participacdo remota no programa
me trouxe. Em todo tempo, tinha esperanca de ter as atividades
presenciais na escola, [...]. Mas, mesmo ansiando pelo momento que
poderia conhecer e vivenciar a sala de aula, tive receio no tempo de ir
para a escola, quando elas retornaram as atividades presenciais, devido
aos muitos numeros de casos ainda noticiados. [...]. Porém, tudo que
vivi no nucleo do PIBID Quimica-Sede, continua me motivando a
continuar na docéncia, buscando e investindo na minha formacdo para
que a posteriori consiga exercé-la com éxito. (LPQ2).

Era uma vez o ano de 2020, com a pandemia em seu apice e
consequentemente uma certa desmotivagdo com as atividades
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académicas e afins. Porém, no mesmo ano seria aberto o edital do PIBID
20/22, que viria a reanimar novamente o entusiasmo com a
Universidade e a vontade de lecionar, prejudicada pelo distanciamento
social. [...]. Por fim, sé tenho elogios a tecer ao PIBID, pois como ex-
bolsista posso afirmar que o PIBID foi um dos grandes responsaveis por
me motivar e aumentar a convicgdo que quero seguir na carreira
docente, sobretudo na educacédo basica. (LPQ3).

Sendo o PIBID um projeto que tem como propdsito levar o licenciando
para além da universidade, estabelecendo relagBes reais entre
educadores e educando, falar sobre qualquer histéria ndo poderia ser
iniciada de outra maneira a ndo ser discutindo sobre o fato de que no
inicio, ndo pudemos vivenciar o confronto de ambientes, olhares,
expressdes que sO “salas de reais” proporcionam. E isso, sem duvida,
desanimou muitos dos PIBIDIANOS, me incluindo, que esperavam estar
no chdo da escola e experimentar tudo que essa interagdo teria a nos
oferecer. Dito isto, logo nos primeiros meses do projeto, onde viviamos
0s momentos mais criticos da pandemia, onde o nimero de &bitos
devido a doenca era alto e ainda ndo tinhamos a vacina, eu perdi meu
avo, que era uma figura paternal pra mim e isso me destruiu. Agora,
além do desanimo de estar em uma experiéncia remota, eu teria que
vivé-la em um momento de luto. Mas, ao contrario do que eu
imaginava, o projeto foi o que meu deu firmeza para seguir em frente,
em um cendrio onde eu ja estava pensando até em trancar o curso.
Durante o todo o programa, as experiéncias que tive colaboraram ndo
s6 para a minha formacgdo como docente, mas também me fortalecem
como pessoa, me devolvendo o propdsito ao qual eu tinha ingressado
no curso de licenciatura em quimica. E quando, finalmente pudemos ir
as escolas, encerrei a participagdo no PIBID com forca e objetivos
renovados, amando ainda mais a licenciatura e as possibilidades de
tornar o ambiente escolar mais democratico, acolhedor, divertido e
inclusivo. (LPQ4).

Participar do PIBID em meio a pandemia foi desafiador, [...]. Mas, isso
ndo foi impedimento para que essa vivéncia fosse incrivel. Falo isso
porque, ndo sai do PIBID da mesma forma que entrei, entrei me sentido
deslocada, com incertezas, na duvida até sobre o curso que escolhi.
Mas, esses ndo foram sentimentos permanentes, tudo isso foi
mudando pois a cada aula observada (mesmo que remotamente), a
cada material preparado, duvida tirada, formacdo assistida, era um
conhecimento diferente. [...]. Hoje, apds passar pelo PIBID tenho essa
certeza, pois em minha ultima intervencdo (que foi realizada
presencialmente) eu vi uma pessoa, que ha um ano atras achava nado
ser capaz de estar em sala realizando atividades, super feliz e grata por
estar falando sobre quimica numa sala com vdérios estudantes,
compartilhando conhecimento e trocando ideias. O PIBID foi um dos
motivos do fascinio que tenho pelo que estudo e pelo que vou me
tornar, [...]. (LPQ8).

Um jovem que passou em um processo seletivo onde poderia estudar,
escrever e estd no cotidiano que sempre quis, na area da educacao. Foi
um tanto desafiador, visto que foi em um momento complicado para
humanidade, pois pandemia [...]. Mas deu para ter uma nogdao do
ambiente escolar de outra visdo. No periodo de junho/julho comecei a
sentir dores de cabeca de forma constante, muito intensas e crises de
ansiedades. Mas o PIBID "foi" uma terapia, onde fazer os trabalhos,
participar de eventos, formacdes e das aulas eram momentos bons. Fui
para médico, psicéloga e fiz exames para saber sobre as dores. (LPQ9).
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A partir das narrativas (auto)biogrdficas dos licenciandos e das licenciandas do
PIBID/Quimica/UFRPE, pudemos evidenciar a sua natureza formadora. Um aspecto formativo
central propiciado pelas narrativas (auto)biograficas é a reflexdo, dado que ela “é uma travessia
fundamental para as histérias de vida no campo da formacdo, é um olhar para dentro, um
revisitar da vida em suas multiplas relacdes, [...] dos percursos pessoais como profissionais”
(Braganca, 2012, p. 89), sendo constitutiva de um processo de ressignificacdo.

Identificamos esse processo de reflexdo, por exemplo, na narrativa (auto)biogrédfica de LPQ7
quando é mencionado que a participacdo no PIBID/Quimica/UFRPE foi decisiva para reafirmar a
opcdo pela docéncia em Quimica:

Era uma vez o comego de um sonho, em 2020, a aprovagdo na
universidade. Nesse mesmo ano se iniciou a pandemia de COVID-19, eu
que havia acabado de entrar no curso de licenciatura em quimica ainda
no primeiro periodo, nem imaginava que iria fazer parte de um
programa tdo acolhedor e importante como o PIBID. [...], se antes eu
queria ser professora de quimica hoje eu quero mais ainda, gracgas ao
projeto que me mostrou um caminho a ser trilhado contribuindo na
minha formacdo enquanto profissional da educacdo. (LPQ7).

Nesse sentido, os licenciandos e as licenciandas, por meio de suas narrativas (auto)biogréficas
foram oportunizados a refletirem sobre suas acdes no PIBID/Quimica/UFRPE desenvolvido no
contexto pandémico e na modalidade remota, tanto do ponto de vista pessoal, quando, por
exemplo, LPQ1 narra que “[...]. Mesmo sendo uma edicdo remota por conta da pandemia, a
experiéncia que tive foi enriquecedora, [...]. Em resumo, minha experiéncia com o pibid foi
otima”, como, do ponto de vista profissional, quando, por exemplo, LPQ6 narra que o “[...] Pibid
remoto foi um desafio para todos, porém agregou muito na nossa formacdo e fez entender a
necessidade da constante formacdo que necessitamos. [...].

E esses resultados corroboram com Névoa (2010) ao dizer que o processo de formacdo precisa
ser alicercado na reflexdo critica, a partir de um balango sobre suas experiéncias vividas, em uma
perspectiva retrospectiva e na consciéncia contextualizada, ao tempo em o sujeito da formacao
estd inserido numa acdo de formacdo presente. E nesse sentido que para Névoa (2010, p. 167),
“a formacdo é inevitavelmente um trabalho de reflexdo sobre os percursos de vida”.

Um outro elemento formativo potencializado pelas narrativas (auto)biograficas dos licenciandos
e das licenciandas do PIBID/Quimica/UFRPE é a reflexdo sobre si mesmo numa perspectiva
ontoldgica (Braganca, 2011). A partir da escrita das narrativas (auto)biograficas, foi possibilitado
aos licenciandos e as licenciandas um reencontro com eles préprios. Um reencontro, por
exemplo, com muitos sentimentos que emergiram ao participarem do PIBID/Quimica/UFRPE no
contexto pandémico e na modalidade remota. Sentimentos de incerteza, ansiedade, receio,
desanimo e duvida, como podemos evidenciar em um trecho da narrativa (auto)biografica de
LPQ4:

Sendo o PIBID um projeto que tem como propésito levar o licenciando
para além da universidade, estabelecendo relagGes reais entre
educadores e educando, falar sobre qualquer histéria ndo poderia ser
iniciada de outra maneira a ndo ser discutindo sobre o fato de que no
inicio, ndo pudemos vivenciar o confronto de ambientes, olhares,
expressdes que so “salas de reais” proporcionam. E isso, sem duvida,
desanimou muitos dos PIBIDIANOS, me incluindo, que esperavam estar
no chdo da escola e experimentar tudo que essa interagdo teria a nos
oferecer. [...] (LPQ4).
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Contudo, a escrita das narrativas (auto)biograficas também oportunizou aos licenciandos e as
licenciandas o reencontro com outros sentimentos. Sentimentos de otimismo, motivacao,
esperanca, entusiasmo, renovacdo, amor, certeza, felicidade e gratidao, conforme evidenciamos
com um trecho da narrativa (auto)biografica de LPQS:

[...]. Hoje, apds passar pelo PIBID tenho essa certeza, pois em minha
Ultima intervencdo (que foi realizada presencialmente) eu vi uma
pessoa, que ha um ano atrds achava ndo ser capaz de estar em sala
realizando atividades, super feliz e grata por estar falando sobre
quimica numa sala com varios estudantes, compartilhando
conhecimento e trocando ideias. O PIBID foi um dos motivos do fascinio
que tenho pelo que estudo e pelo que vou me tornar, [...]. (LPQS8).

E nesse sentido que, segundo Braganca (2011, p. 163), uma das contribuicdes das narrativas
(auto)biograficas para a formacdo de professores e professoras é o “sentido ontoldgico de
construgdo de si, em um movimento de formacdo que articula memdria, narragdo e reconstrugao
identitaria”.

Um outro elemento formativo potencializado pelas narrativas (auto)biograficas dos licenciandos
e das licenciandas do PIBID/Quimica/UFRPE é a reflexdo sobre aspectos da docéncia numa
dimensdo pedagogica (Braganca, 2012). A partir da escrita das narrativas (auto)biograficas, foi
possibilitado aos licenciandos e as licenciandas uma reflexdo sobre, por exemplo, o uso da
internet e dos meios tecnoldgicos como recursos didaticos, conforme narra LPQ5: “[...]. Todavia,
0 meio remoto também me ajudou a olhar a Internet e os meios tecnoldgicos como um bom
recurso para o ensino e aprendizagem dos jovens”; e sobre a elaboracdo e desenvolvimento de
projetos, como narra LPQ7: “[...]. Além disso, meu crescimento pessoal e profissional ao longo do
projeto foi notdério, poder criar projetos com alunos com diferentes particularidades e ver a
evolucdo deles em conteudos trabalhados [...]".

Portanto, podemos dizer que, por meio das narrativas (auto)biograficas, os licenciandos e
licenciandas do PIBID/Quimica/UFRPE foram oportunizados a refletirem sobre diferentes
aspectos da docéncia, numa perspectiva de (re)interpretacdo, de (re)significacdo e de
redimensionamento de suas experiéncias de formacao no contexto deste programa.

E, por fim, um outro elemento formativo potencializado pelas narrativas (auto)biograficas dos
licenciandos e das licenciandas do PIBID/Quimica/UFRPE, desenvolvido no contexto pandémico
e na modalidade remota, foi a reflexdo sobre o coletivo, numa dimensdo politica (Braganga,
2012). Isso porque, as transformagdes também podem ocorrer em uma perspectiva social. As
narrativas (auto)biograficas abrem “um didlogo que faz e se refaz na luta cotidiana da vida e da
profissdo e que se amplia retomando as lutas silenciadas no contexto sdcio-histérico” (Braganga,
2012, p. 91).

Portanto, a partir da andlise das dimensdes formativas oportunizadas pelas narrativas
(auto)biograficas de licenciandos e licenciandas do PIBID/Quimica/UFRPE, podemos dizer que
elas possibilitaram aos licenciandos e licenciandas processos de reflexdo sobre diferentes
dimensdes: reflexdo sobre si mesmo; reflexdo sobre aspectos da docéncia; e reflexdo sobre o
coletivo.

Por fim, embora esse estudo tenha sido realizado no ambito do PIBID/Quimica/UFRPE,
desenvolvido no contexto pandémico e na modalidade remota, as dimensdes formativas
oportunizadas pelas narrativas (auto)biograficas dos licenciandos e licenciandas, precisam ser
consideradas, discutidas e implementadas no dmbito da formacdo inicial e/ou continuada de
professores de Quimica, e mais especificamente, no ambito do PIBID/Quimica/UFRPE, enquanto
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“

instrumento de formacdo, na perspectiva de uma formacdo docente que possibilite “ao
individuo-sujeito tornar-se ator de seu processo de formacdo, por meio da apropriacdo
retrospectiva de seu percurso de vida” (Névoa, 2010, p. 168).

Consideracoes Finais

Neste estudo, temos o objetivo de analisar dimensdes formativas oportunizadas pelas narrativas
(auto)biograficas de licenciandos e licenciandas que participaram do PIBID/Quimica/UFRPE,
desenvolvido no contexto pandémico e na modalidade remota.

A partir das narrativas (auto)biograficas, foi possibilitado aos licenciandos e as licenciandas: um
reencontro com eles proprios, em uma dimensdo ontoldgica, imprimindo a dimensdo formativa
reflexdo sobre si; uma reflexdo sobre aspectos da docéncia numa dimensao pedagdgica; e uma
reflexdo sobre o social numa dimensao politica.

Portanto, destacamos a necessidade insercdo da abordagem (auto)biografica no ambito da
formacao inicial e/ou continuada de professores e professoras de Quimica, e em especial, no
ambito do PIBID/Quimica, na perspectiva de uma nova epistemologia de formacgdo docente que
concebe o professor e a professora em formacdo como sujeito do processo. Nesse sentido,
ressaltamos a necessidade de ndo mais silenciar vozes do professor e da professora em formacao.
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