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RESUMO: As criangas sdo despertadas para a narrativa desde cedo, j4 que as historias
chegam até elas em varios momentos de interagao social. Envolvidas neste contexto, as
criangas comeg¢am a produzir suas proprias narrativas. Estas narrativas infantis como objeto
de estudo devem seguir implicagdes metodologicas que estejam de acordo com a posicao
tedrica adotada para a compreensdo de tal fendmeno. Neste artigo sera feito um paralelo entre
a abordagem da narrativa enquanto um instrumento ou um veiculo onde sdo realizadas
producdes linguisticas e a narrativa como uma construgdo da realidade. As formas singulares
de producdo de sentido serdo discutidas, tomando como base tedrica as ideias de Jerome
Bruner, com o objetivo de embasar diferentes formas de pensar a narrativa.

PALAVRAS-CHAVE: Narrativas infantis. Linguagem. Producao de sentido.

THE INFANTILE NARRATIVES: REFLECTIONS ON PRODUCTION
OF MEANING

ABSTRACT: Children are awakened to the narrative early on, as the stories come to them at
various times of social interaction. Involved in this context, children begin to produce their
own narratives. These infantile narratives as an object of study should follow methodological
implications that are consistent with the theoretical position adopted for the understanding of
this phenomenon. This article will be a parallel between the approach of the narrative as a tool
or a vehicle where language productions are performed and the narrative as a construction of
reality. The singular forms of meaning production will be discussed, taking as the theoretical
basis Jerome Bruner's ideas in order to base different ways of thinking about narrative.

KEYWORDS: Infantile narratives. Language. Production of meaning.
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1 As diversas formas de abordar o fenomeno da narrativa

A narrativa pode ser estudada de diversas maneiras, como descrito por Spinillo (2001):

Existe uma infinidade de maneiras de se olhar as historias produzidas por criangas.
Por exemplo, podemos voltar nossa atencdo para o contetdo/tema tratado com o
objetivo de compreender o que a historia revela da vida emocional da crianga, sua
criatividade e fantasia, sua interpretacdo do mundo, suas representacdes sobre ele.
Podemos, também, dirigir nosso interesse para compreender os aspectos que
motivam o narrador a contar uma historia, sua inten¢do comunicativa ou o0s
processos de construgdo do texto. Podemos ainda, examinar a estrutura da histéria
produzida, a maneira como as ideias sdo relacionadas e conectadas ao longo do texto
ou como a continuidade do sentido é garantida (p. 73).

Com o intuito de trazer um conceito de narrativa, vale destacar as ideias acerca deste
objeto tratadas pelo tedrico Jerome Bruner.

Bruner (1997) considera que a narrativa difere de outras formas de discurso e de
outros modos de organizar a experiéncia, destacando a existéncia de uma aptiddo ou
predisposicao inata para organizar a experiéncia de forma narrativa.

De acordo com este tedrico, a narrativa possui algumas propriedades, sendo a principal
delas a sequencialidade. Isto ¢, uma narrativa ¢ composta por uma sequéncia singular de
eventos, estados mentais, ocorréncias envolvendo seres humanos como personagens ou atores.
Estes constituintes da narrativa ganham significado de acordo com o lugar que ocupam na
configuragdo geral da sequéncia como um todo, seu enredo ou fabula. Sendo assim, para que
um intérprete capte uma narrativa, compreendendo o significado de seus constituintes, ele
precisa captar o enredo configurador da narrativa.

Outra propriedade da narrativa destacada pelo mencionado tedrico, consiste na sua
‘indiferenca’ factual, ou seja, ela pode ser ‘real’ ou ‘imagindria’ sem perder seu carater de
historia. Portanto, o que importa mais ¢ a sequéncia de suas sentengas do que a verdade ou
falsidade destas (BRUNER, 1997).

A narrativa tem ainda outra caracteristica crucial que ¢ a de forjar ligagdes entre o
excepcional e o candnico. “A fungdo de uma historia ¢ encontrar um estado intencional que

atenue ou pelo menos torne compreensivel um afastamento de um padrao cultural canénico”
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(BRUNER, 1997, p.50). Desta forma, a narrativa demonstra um afastamento da falha, da
desordem, baseando-se numa busca de estados intencionais que dé sentido a narrativa.

Referindo-se a narrativa, Bruner escreve que “ela intermedeia entre o mundo candnico
da cultura e o mundo mais idiossincratico dos desejos, crencas e esperancas. Ela torna o
excepcional compreensivel e mantém afastado o que € estranho, salvo quando o estranho ¢
necessario como um tropo [...] ela prové a base para uma retdrica sem confronto” (BRUNER,
1997, p.52).

Ainda nessa linha de pensamento, a narrativa pode ser considerada também um meio
de utilizar a linguagem, pois faz uso dos tropos, metafora, metonimia e sinédoque, para que
possa ser feita uma conexao entre o excepcional € 0 comum.

Ricoeur' (1982, citado em BRUNER, 1997) ao falar sobre narrativa, recorre a nogao
aristotélica de mimese considerando que esta é um tipo de metafora da realidade.

As explicacdes narrativas tém o efeito de estruturar o idiossincratico de uma forma
verossimil, que pode promover uma negociagdo e evitar conflitos.

Mesmo fazendo uma colocacdo radical, afirmando que existe um impulso humano
para organizar narrativamente a experiéncia, Bruner ndo deixa de destacar a fungdo sécio-

cultural da narrativa.

[...] embora tenhamos uma predisposi¢do ‘inata’ e primitiva para a organiza¢ao
narrativa, que nos permite rapida e facilmente compreendé-la e usa-la, a cultura logo
nos equipa com novos poderes de narragdao através de seu kit de ferramentas e
através das tradicdes de contar historias e interpreta-las, das quais nos logo nos
tornamos participantes (BRUNER, 1997, p. 74).

Estas ideias de Bruner estdo contextualizadas com o movimento da segunda
Revolugdo Cognitiva, o qual estd envolvido num movimento maior chamado “virada
linguistica” ou “virada interpretativa”. Esta revolu¢do marcou uma nova forma de conceber e
explicar os fendmenos mentais.

Este movimento inaugura uma abordagem mais interpretativa da cognigdo, interessada
na “producdo de significados”, trazendo de volta a subjetividade e a singularidade para a

compreensao da cogni¢do humana.

1 RICOUER. The Narrative Function, 1982, p. 288-292.
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O grande esfor¢co de Bruner foi compreender a mente como criadora de significado.
Para ele, “o conceito central de uma psicologia humana ¢ o significado, juntamente com os
processos e transagdes envolvidos na construgdo do significado” (BRUNER, 1997, p. 39).

De acordo com Bruner (1991), nds organizamos nossa experiéncia ¢ nossa memoria
principalmente de forma narrativa. Para este tedrico, ao narrar o individuo constroi realidades
e constitui a sua mente. A subjetividade encontra-se na dindmica, na marca pessoal, ndo
estaria “dentro da cabega”.

Seguindo a mesma linha de pensamento, Brockmeier & Harré (2003) afirmam que
organizamos nossa memoria, intengoes, historias de vida, ideais do nosso self ou nossas
identidades pessoais em padrdes narrativos.

Nesta perspectiva a narrativa seria um instrumento da mente na construgdo da
realidade.

Os seres humanos dao significado narrativo as violagdes e afastamentos de estados
“normais” da condi¢cdo humana. As narrativas tém o efeito de estruturar o idiossincratico de
uma forma verossimil.

Para Bruner (1997), a narrativa representa um modo especifico de funcionamento
cognitivo, um modo de pensamento, de organizacao mental.

Com relagdo ao aspecto sociocultural da narrativa, este tedrico fala da modelagem
cultural da produc¢do de significado, considerando que ndo existe natureza humana
independente da cultura. Nesse sentido, destaca que “a atividade mental humana depende,
para sua expressao completa, de estar ligada a um conjunto de ferramentas culturais”
(BRUNER, 1997, p. 16).

Nesta perspectiva, a narrativa ndo ¢ compreendida como um modo de representacao,
mas como um modo de construgdo e constituicdo da realidade. O aceso a realidade é sempre
intermediado, no campo simbdlico. A realidade €, portanto, sempre uma realidade construida.

Nestes termos, Bruner (1997) afirma que “as histdrias criam uma realidade propria,

tanto na vida como na arte” (p. 46).
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2 Narrativa como instrumento para o estudo da linguagem

A narrativa pode ser tomada apenas como um meio para compreender as
manifestagdes linguisticas que a constituem.

Tomando como base a proposta Interacionista de De Lemos, o estudo de Oliveira
(2004) teve como objetivo levantar questdes sobre a estruturagdo de narrativas infantis,
considerando o papel desempenhado pelo ‘outro’, enquanto participante desse processo.

Para isso, primeiramente fez uma analise acerca da postura assumida por dois adultos
diante da estruturacdo de narrativas pelas criangas, considerando os tipos de intervencoes
dominantes de cada um desses adultos. No segundo passo da andlise, foram selecionados os
momentos de contacdo de historia por cada uma das criangas, visando analisar como ocorre
esse processo de estruturacdo de narrativas, nessa situagdo especifica. Portanto, cada contagdo
foi comparada com a historia original, para que fossem localizados os pontos de ruptura com
o enredo da histéria contada anteriormente pelo adulto. Apds a localizagdo destas rupturas, foi
possivel indicar como a crianga rompe com o discurso do outro e sugerir em que consistem
essas rupturas. Vale destacar que essa ruptura da fala da crianga em relagdo a fala do adulto
ndo foi aqui considerada como um ‘ndo saber’, mas como correspondente a uma forma
particular de convocar e arrumar significantes durante a estruturacdo de narrativas, levando
em conta que a fala da crianga estaria subordinada ao proprio funcionamento da lingua, ou
seja, aos processos metaforicos e metonimicos. O terceiro passo da analise consistiu numa
tentativa de articulacdo entre os dois primeiros, visto que se buscou identificar a existéncia de
uma possivel relagdo entre a postura do adulto e a forma como as criangas estruturam suas
narrativas. Para isso, foi feita uma selecdo de alguns momentos das narrativas das criangas,
mais especificamente dos momentos em que a crianga ‘rompe’ com a histdria narrada pelo
adulto, considerando a interpretagao deste diante das rupturas.

Nesse sentido, foi possivel supor que quando a fala da crianca, marcada por rupturas
com o texto da histdria original, era “anulada” ou mesmo “interditada” pelo ‘outro’, havia
uma mudanga no movimento de estruturacdo de narrativas. Portanto, o estudo aponta para a
suposicao de que a postura do ‘outro’ diante da fala da crianca poderia, num certo sentido,

permitir ou ndo que fluisse a singularidade nesta fala.
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Nesse sentido, o estudo citado tomou a narrativa como uma forma de compreender o
movimento linguistico feito pela crianga em processo de aquisi¢do da linguagem, além de ter
levantado questionamentos sobre o papel do interlocutor neste contexto.

Focada na andlise linguistica contida na narrativa, Oliveira (2004) interpreta as
“interrupcdes” do interlocutor como uma acdo indesejada para a producdo narrativa da
crianga, atribuindo a estas interdi¢des a desmotivacdo ou o desencorajamento da crianga nesta

atividade.

3 Desenvolvimento da habilidade narrativa das criancas

Bruner (1997, citado em CORREIA, 2003) sugere a existéncia de uma aptidao ou
predisposicao para organizar a nossa experiéncia em forma narrativa, ja que vivemos em um
mundo que segue as regras e os recursos da narrativa.

As criangas tém contato com narrativas desde a mais tenra idade, seja através da
leitura de livros da literatura infantil feita por alguém, seja através de relatos de experiéncias
ou mesmo através de casos inventados e narrados. Com essas vivéncias, mediadas pelo outro,
representante da lingua, as narrativas vao se tornando familiares para as criancas, que vao
percebendo, aos poucos, como as narrativas sdo contadas, sua fung¢do, estrutura e organizagao.

Envolvidas nessas experiéncias, que fazem parte do seu dia a dia, as criancas ainda em
processo de aquisi¢do da linguagem comeg¢am a produzir suas proprias narrativas, geralmente
em interagdo com outra pessoa.

Dunn (1988, citado em MACEDO & SPERB, 2007), defende a ideia da existéncia de
um entusiasmo natural por narrativas, que se traduz como uma prontiddo para explorar e
compreender o mundo social.

No entanto, quando as criangas estdo estruturando suas primeiras narrativas, € comum
que sejam produzidas narrativas que podem vir a ser caracterizadas pelo outro como ‘sem
sentido’ ou mesmo como ‘incoerentes’.

E acordo com Bruner (1997), a habilidade narrativa ndo ¢ apenas uma conquista
mental, mas uma conquista da pratica social, considerando que hd uma tendéncia humana de

partilhar histérias narrativamente, como forma de dar sentido a realidade.
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De acordo com Bruner (1997), “embora tenhamos uma predisposicdo ‘inata’ e
primitiva para a organizacdo narrativa, que nos permite rapida e facilmente compreendé-la e
usa-la, a cultura logo nos equipa com novos poderes de narracdo através de seu kit de
ferramentas e através das tradi¢des de contar historias e interpreta-las, das quais nds logo nos
tornamos participantes” (p.74).

Ao nascer, o individuo ingressa, imediatamente, no mundo do significado, o que ¢
definido por Bruner como “um fenomeno culturalmente intermediado” (Bruner, 1997, p.66).

Como citado em Brockmeier & Harré (2003), “n6s ndo recebemos instrugdes especiais
para contar estorias e nem as construimos simplesmente por n6s mesmos, mas sim Somos
habituados a um vasto repertorio de linhas de estdrias. (...) Crescemos dentro de um padrao
cultural de modelos narrativos™ (p.532).

Spinillo (1996, em DIAS & SPINILLO), desenvolveu um estudo acerca da produgao
de narrativas, considerando a ideia de desenvolvimento de um esquema narrativo.

A partir de evidéncias empiricas, Spinillo (1996), destaca a existéncia de uma
progressdo quanto ao uso de coesivos por parte das criangas, visto que foi observado que a
média de coesivos por categoria ¢ consideravelmente mais alta nas historias com esquema
narrativo mais elaborado do que nas categorias mais elementares. A referida autora ressalta
ainda que esta progressdo ndo acontece necessariamente acompanhada pelo aumento da idade,
mas sim pelo dominio que o narrador tem quanto ao esquema narrativo do texto, o que remete
a correlagdo existente entre coesao e coeréncia narrativa.

De acordo o estudo supracitado, para construir uma histéria coerente, as criangas
produzem histérias esquematizadas, contendo uma estrutura culturalmente definida e uma
sequéncia formal. Nesse sentido, considerando a ideia de coeréncia e coesdo narrativa, ¢
possivel pensar na possibilidade da existéncia de uma incoeréncia narrativa.

Nesse sentido, o estudo realizado por Spinillo (1996) contribuiu para o levantamento
de questdes sobre a producdo de narrativas por criangas em processo de aquisi¢do da
linguagem. No entanto, estas narrativas, muitas vezes marcadas pela falta de sentido
convencional, ndo teriam como ser analisadas através da coesdo e da coeréncia, visto que

ainda ndo se encontram presas a um esquema narrativo.
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4 O papel do outro/ouvinte no desenvolvimento da habilidade narrativa das criancas

Tendo como base as ideias de Bruner, Macedo & Sperb (2007) destacam que ¢ na
vivéncia social que as pessoas compreendem e adquirem a forma de construir narrativas.
Desta forma, estas autoras discutem o papel da interagdo social na aprendizagem da narrativa.
Para isso, retomam concepgdes de Vygotsky sobre o papel da interacdo social no
desenvolvimento das fungdes psicologicas superiores.

De acordo com Vygotsky, o processo de desenvolvimento estd diretamente ligado ao
apoio social que o individuo recebe. Como citado em Macedo & Sperb (2007), para Vygotsky
os mais experientes da cultura ajudam os novatos a também se tornarem experientes. Neste
sentido, pode-se dizer que se aprende a narrar na interagdo com o outro.

Discutindo as ideias de Rogoff (1990), Macedo & Sperb (2007) revelam que “o apoio
verbal da fala do adulto num determinado setting de resolucdo de problema guia a
compreensdo geral da criangca com uma narrativa que utiliza conceitos da cultura” (p. 234).

“A compreensdo depende da possibilidade de locutor e ouvinte compartilharem um
conjunto de convengdes para comunicar diferentes tipos de significado” (BRUNER, 1997, p.
59).

Brockmeier & Harré (2003), ao discutirem sobre a no¢do de narrativa no senso
comum, destacam o papel do ouvinte, considerando que “se um contador de estorias ndo tiver
se apropriado devidamente das convengdes, os ouvintes irdo reclamar, parar de ouvir, zombar,
corrigir o contador (...) o contador de estorias devera dominar a delicada arte de combinar o
tradicional e o novo, o usual e o inesperado, o padronizado e sua ruptura” (p. 532).

Miranda (1997), com base numa perspectiva interacionista, estudou a interagdo adulto-
crianga numa situagdo especifica de producio de historia. O objetivo deste estudo foi o de
investigar os tipos de assisténcia das professoras em interagdo com criangas durante a
realizacdo da atividade de contar historia, verificando os papéis desempenhados pelas
professoras para levar as criangas a produzir uma histdria coerente e compreensiva. Neste
estudo foi considerada a ideia do adulto como um companheiro mais capaz que deveria

auxiliar a crianca durante a atividade de producao de narrativa.
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Os principais resultados encontrados por Miranda demonstram que a atuacdo das
professoras foi marcada por uma organiza¢do da cadeia narrativa, visto que buscaram auxiliar
as criangas durante a composicdo dos eventos da historia. No entanto, houve uma variagao
nos niveis de contribui¢do dos participantes em fungdo da idade/série das criangas, ou seja,
com as criangas mais novas, as professoras atuaram como co-autoras da cadeia narrativa,
fazendo indagagdes e utilizando as repostas das criangas para compor a cadeia narrativa. Ja
com as criancas mais velhas, geralmente, as professoras atuaram acompanhando as
verbalizagdes destas, apoiando-as e incentivando-as a elaborar ‘melhor’ sua narrativa.

Perroni (1992) descreve e analisa o processo de desenvolvimento do discurso
narrativo. Em seu estudo os fragmentos de frase e os enunciados menos interpretaveis
também foram considerados, considerando que estes esclarecem muitas das estratégias
utilizadas pelas criangas. “Ao contrario do que se poderia supor, os ‘desvios’ e as
‘incompletudes’ sdao a melhor fonte de informagdo sobre processos em construgdo”
(PERRONI, 1992, p. 11).

Perroni (1992) destaca a natureza indissociavel das estruturas narrativas caracteristicas
de cada fase do desenvolvimento. De acordo com esta autora, desde a fase dos dois anos ja
surgem as primeiras tentativas de narrar, a partir de uma atividade de constru¢do conjunta
entre crianca e adulto. Esse periodo foi denominado de fase das protonarrativas, onde sdo
encontrados apenas fragmentos de enunciados. O adulto estimula a crianca a desenvolver
narrativas fazendo perguntas, pretendendo leva-la a organizar as lembrangas.

Aproximadamente, a partir dos trés anos de idade, pode-se falar em uma técnica
primitiva de construir narrativas, sendo esta fase classificada como intermediaria com rela¢ao
ao desenvolvimento de um papel ativo na constru¢ao de narrativas.

A partir dos quatro anos de idade, aproximadamente, encontra-se a constituicdo da
crianga como narradora, assim como uma mudanga no papel do adulto nas situagdes de
construcdo de narrativas. Com a crianga assumindo um papel cada vez mais ativo e autdnomo
na constru¢do de narrativas, sua relagdo com o interlocutor tende a simetria. Nesse momento,
a crianga parece dar conta da diferenca ndo s6 de tipos de narrativas, como de si e do outro na
interacdo. A crianca torna-se capaz de reconhecer o papel da linguagem na criacdo de

realidades.
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De Lemos (2002) faz algumas colocagdes acerca do discurso narrativo. Para esta
autora, as primeiras narrativas que surgem na fala da crianga correspondem a fragmentos da
fala da mae. Posteriormente, as narrativas das criangas exibem cruzamentos entre fragmentos,
havendo a producdo de erros e enunciados insélitos e incongruentes. E s6 num terceiro
momento ¢ que a crianga passa a sustentar a atividade narrativa, passando a rejeitar as
intervencoes da mae.

De acordo com De Lemos (2002) enquanto ¢ mantida a primeira posi¢do, com relagdo
a produgdo de narrativas, a crianga passa de um ‘arcabougo prosddico’ — onde a participagao
da crianca nao passa de poucos ‘enunciados’ oriundos de fragmentos da fala da mae — ao
‘paralelismo’.

Este ‘paralelismo’, que ja comeca a dar indicios da segunda posi¢do, corresponde ao
periodo em que os enunciados exibem uma estrutura supostamente frasal. Emerge uma
textualidade que se atualiza por um paralelismo formal (sucessao de cadeias em que uma
estrutura minima se repete). Porém, sdo enunciados marcados pela heterogeneidade
discursiva, ndo possuem relagdo com a historia, nem sdo relaciondveis entre si pelo sentido,
estando associados pelo ‘paralelismo’. Esta forma que o sujeito liga os significantes aponta
tanto para um funcionamento da lingua, como para um sujeito que emerge no intervalo entre
os significantes do outro.

Neste momento, a mae ¢ deslocada para outro lugar discursivo, pois a emergéncia do
sujeito ¢ vinculada a ruptura do discurso do outro, significando ainda a constru¢do de uma
forma de interpretar o real.

A segunda posi¢do corresponde, portanto, do ‘paralelismo’ & fun¢do organizadora do
personagem. Neste momento, a crianga constrdi segmentos mais extensos de um subtexto
particular. O personagem comparece também por meio de um subtexto a ele associado.

ApoOs os trés anos de idade, aproximadamente, as narrativas apresentam menos
recontos de historias tradicionais e muitas historias inventadas. A crianga passa a ser a ‘dona
da histdria’. Ja num periodo posterior, de quatro a cinco anos, o discurso narrativo passa a
apresentar outras marcas dessa figuragao de outros, ou seja, sdo exibidos lugares heterogéneos
de acdo e de fala que ganham uma suposta consisténcia em um mundo feito e efeito de

linguagem. Ha uma predomindncia do discurso direto, onde se observa uma qualificagdo
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prosoddica, ou seja, os personagens ganham, além de voz e reagdo, estados intencionais que
qualificam seus atos.

A partir destas consideracdes, De Lemos destaca que:

[...] as historias, como os mitos, como as falas e a linguagem de que sdo feitas se
deixam desfazer, em fragmentos pela crianga em seu transito por elas. Deixam-se
desfazer para serem refeitas pelo sujeito que se ancora nas unidades de sua figuragdo
até que o chiste, o lapso, o ato falho — ou uma crianga outra, movida pelo simboélico
que desloca essa figuragdo — as venha desfazer de novo (DE LEMOS, 2002, p. 32).

Nesse sentido, De Lemos (2002) faz ainda uma breve consideragao acerca da funcao
das historias infantis no processo de vir-a-ser falante, considerando que estas aparecem nas
mais diversas culturas. De acordo com Costa (1998, citado em De Lemos), as historias
infantis, assim como o mito, servem para auxiliar a crian¢a na constru¢do de uma forma de
interpretar o real.

A possivel inquietagdo e estranhamento do outro diante da produgdo de narrativas
infantis, assim como a andlise da estruturacdo das narrativas infantis, foram pontos discutidos
na Dissertacdo que teve como titulo “Levantamento de questoes sobre a estrutura das
narrativas infantis considerando o papel desempenhado pela interpretagio do outro”

(OLIVEIRA, 2004).

5 Tipos de narrativa

Brockmeier & Harré (2003) discutem a existéncia de géneros e formas de textos
narrativos, mas destacam que algo em comum prevalece para que todos sejam considerados
narrativa. Com base nas ideias de Bruner, estes autores definem que “a narrativa ¢ o nome
para um conjunto de estruturas linguisticas e psicologicas transmitidas cultural e
historicamente, delimitadas pelo nivel do dominio de cada individuo e pela combinacao de
técnicas socio-comunicativas e habilidades linguisticas™ (p. 526).

Ainda de acordo com Brockmeier & Harré (2003), “os géneros e formas de textos

narrativos parecem ser inumeraveis. No entanto, existem entre eles algumas caracteristicas em
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comum, quer se trate de monologos ou didlogos, estérias veridicas ou literarias, textos orais
ou escritos” (p. 526).

Perroni (1992) distingue trés tipos de narrativas, as historias, os relatos € 0s casos.
Esta autora faz essa distin¢do, considerando que as historias possuem um enredo fixo, com a
existéncia de um ‘fundo moral’. Ja os relatos sdao narrativas construidas para recuperar
linguisticamente uma sequéncia de experiéncias pessoais pelo narrador; portanto, hd uma
‘verdade’ prévia. E quanto aos casos, esta ¢ a mais livre atividade de criagdo do narrador,
visto que ndo ha enredo fixo, nem verdade anterior. O narrador pode organizar eventos de
natureza diversa em sequéncias temporais nao determinadas previamente.

Com relagdo ao desenvolvimento dos casos, Perroni identificou alguns recursos de
constru¢do da narrativa primitiva como a colagem, a combinagdo livre € 0 apoio no presente.
“Na crianga, tal estratégia caracteriza-se pelo preenchimento de um arcabougo ou
macroestrutura narrativa concreta — o das “historias” — em que se manifestam itens lexicais
com funcdo de operadores de narrativa: era uma vez, (€) dai, entdo, depois” (Perroni, 1992, p.
108).

Quanto a colagem, esta corresponde a incorporagdo de fragmentos de historias
conhecidas na narrativa da crianga. As combinac¢oes livres manifestam-se no nivel do
discurso, e consistem em combinacdes de fonemas/morfemas que resultam em formas
possiveis, mas ndo existentes no portugués. Ja o apoio no presente corresponde a inser¢cao na
narrativa da crianga de experiéncias pessoais vividas na situacdo imediata de interagdo
linguistica, ou atribuir a objetos fisicos, presentes na situacao de interacao, a capacidade de

desencadear lembrangas de eventos passados.

6 Implicacoes metodologicas

O estudo da narrativa entra na Psicologia como mais uma forma de estudar a
linguagem. Com a virada linguistica, o foco passa a ser na produ¢do de significado, onde se
inscreve a Psicologia Narrativa, ou mesmo a Perspectiva Narrativista da Psicologia, aqui

representada por Jerome Bruner.
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A partir das discussodes sobre a narrativa como forma de dar sentido a realidade, surge
mais uma forma de pensar e analisar a narrativa, a qual foi tomada no estudo de Oliveira
(2004) como espago de manifestacdes da relagdo da crianga com a lingua.

Contrastar o uso da narrativa como instrumento para o estudo da linguagem e o estudo
da narrativa como forma de produgdo de sentido traz diversas implicagdes metodologicas.

Embora o estudo de Oliveira (2004) tenha usado a narrativa como um instrumento
para estudar a linguagem infantil, no seu processo de aquisi¢cdo, ao acrescentar a ideia de
produgdo de significado, a narrativa ganha outra configuragao.

Nesse sentido, o citado estudo assumiu um compromisso com a fala singular da
crianga, mais precisamente com o proprio funcionamento da lingua, e suas diversas
possibilidades de manifestacdo. No entanto, buscou a coeréncia da narrativa apenas nas
arrumagoes linguisticas, destacando a atuacdo dos processos metaforicos € metonimicos.
Desta forma, a singularidade da crianga foi buscada apenas nas produgdes linguisticas
idiossincraticas que puderam ser analisadas e compreendidas pelos movimentos metaforicos e
metonimicos proprios da linguagem.

O estudo da narrativa numa perspectiva narrativista, aqui retratada pelas ideias de
Bruner, requer implicagdes metodologicas, ou seja, requer ir além da andlise linguistica da
narrativa e tomd-la como uma producdo cultural de constru¢cdo da realidade, seja ela real ou
ficcional.

Tomando como base o estudo da narrativa como um fendmeno cultural, deverdo ser
buscadas indicagdes metodologicas que visem dar conta de compreender a singularidade da
crian¢a durante a producdo de narrativas. Visto que ao tentar inserir as ideias de Bruner, €
possivel encontrar algo a mais nas produgdes narrativas das criangas, uma busca de producao
de sentido do real.

Desta forma, assumir a postura da perspectiva narrativista implica em compreender a
busca de sentido na sua forma macro, na producdo da narrativa e ndo apenas nas selegoes e
combinagdes linguisticas. No entanto, trazer a subjetividade para o estudo da narrativa
envolve novas questdes metodologicas, que levem em conta construtos psicoldgicos que

tragam essa subjetividade para o campo de discussao.
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Outra implicacdo metodoldgica surge a partir da problematizagdo do papel do
outro/ouvinte no desenvolvimento da habilidade narrativa da crianca. A partir de reflexdes
sobre a narrativa, numa perspectiva narrativista, talvez o siléncio da crianga ndo signifique um
desencorajamento, mas uma reformulacdo a partir de um feedback. Macedo & Sperb (2007),
discutindo a ideia de Michaels (2002), afirmam que os questionamentos do adulto em
interagdo com a crianca, durante a producdo de narrativas, ndo devem ser vistos,
necessariamente, como interrupgdes, pois as pausas das criangas podem indicar uma espécie
de fechamento.

Nesse sentido, torna-se relevante considerar que existem tipos de perguntas feitas pelo
interlocutor que encorajam a acdo da crianga e despertam para a conexao entre eventos.

Um outro ponto que merece uma ressignificagdo quando se trata de tentar estabelecer
um dialogo entre as suposi¢des do estudo de Oliveira (2004) e a perspectiva narrativista ¢
sobre as especificidades dos tipos de narrativa. Pois, ao se colocar a ideia de narrativa como
construida com uma coeréncia plausivel, sendo a narrativa considerada uma construcao e nao
uma externalizag¢do, entdo a diferenciagdo de tipos de narrativas (historias, relatos e casos)
descrita por Perroni (1992) e adotada por Oliveira (2004) torna-se irrelevante.

Esta irrelevancia justifica-se pelo fato da perspectiva narrativista considerar que nao
existe descricdo da realidade, mas interpretagdes, constru¢des da realidade, independente de
se tratar de narrativas pessoais ou ficcionais.

Embora as narrativas pessoais sejam as primeiras a se desenvolver, comparando-as
com as narrativas ficcionais, vale destacar que nas narrativas pessoais as criangas inserem
elementos ficcionais e vice-versa. Ambos os tipos de narrativa mobilizariam na crianga a
habilidade narrativa. De acordo com Bruner (1997), “se a verdade e a possibilidade sdo
inextricaveis na narrativa, isso colocaria as narrativas da psicologia popular sob uma estranha
luz, deixando o ouvinte, por assim dizer, confuso sobre o que pertence ao mundo e o que
pertence a imaginagao” (p. 52).

Desta forma, uma histdria, seja ela factual ou imaginéria, ¢ sempre uma reconstrugdo
do que poderia ter acontecido. Nesse sentido, talvez a crianga ndo modifique sua forma de

narrar, independente do tipo de narrativa.
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A partir das diversas consideragdes ja descritas e assumindo que a subjetividade pode
ser evidenciada quando a crianca passa a atribuir sentido a certos discursos narrativos, talvez
o0 momento em que a crianga mostra-se capaz de produzir narrativas sem a interferéncia do
adulto merega maior atengdo em estudos que procurem compreender a atividade narrativa
enquanto producao de sentido. Considerando, portanto, que neste momento a crianca estaria
fazendo sua propria construcdo do real, dando significado as experiéncias, colocando-as na

forma de narrativa como forma de dar sentido e torna-las compreensiveis.
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