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Resumo: O presente artigo ¢ um recorte de tese de doutoramento, e visa analisar o ensino de
fisica a partir da Proposta Curricular do Estado de Santa Catarina estabelecendo pontos em
comuns entre a perspectiva historico-cultural que ¢ um dos aportes tedrico da proposta e a
pedagogia do imaginario. Para se alcancar o objetivo geral, delimitou-se um estudo
bibliografico, como método a abordagem qualitativa, cuja natureza ¢ descritiva e o tipo de
andlise ¢ de contetdo. Dentre os trabalhos referentes a pedagogia do imaginario foram
selecionados os estudos de Durand (1993, 2004 e 2012), Santa Catarina (2014). Diante dos
resultados obtidos, verificou-se similitude em relagdo a importancia da linguagem para o ser
humano, e a essencialidade enquanto algo inerente as areas de conhecimento, significancia da
questdo cultural em ambas as abordagens.
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Abstract: This article is a clipping of a doctoral thesis, and aims to analyze the teaching of
physics from the Curricular Proposal of the State of Santa Catarina establishing common
points between the historical-cultural perspective that is one of the theoretical contributions of
the proposal and the pedagogy of the imaginary. To achieve the general objective, a
bibliographic study was delimited, as a method with a qualitative approach, whose nature is
descriptive and the type of analysis is content. Among the works related to the pedagogy of
the imaginary, the studies of Durand (1993, 2004 and 2012), Santa Catarina (2014) were
selected. In view of the results obtained, there was similarity in relation to the importance of
language for human beings, and the essentiality as something inherent in the areas of
knowledge, the significance of the cultural issue in both approaches.
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Introducio

Na temporalidade do existir, 0 homem se manifesta como ser marcado na busca
de sua propria identidade, e nesse processo filosofico, a partir do primado do sujeito em
diregdo a linguagem, tem-se “um acesso a existéncia e a compreensao de si que passa
obrigatoriamente por uma elucidacdo semdintica organizada em torno das significacdes
simbolicas.” (RICOEUR, 1978, p.15). Para esse autor, pelo viés da interpretacdo e pelas
mediagdes, 0 homem se compreende, ao longo da relacdo com o outro.

Nessa perspectiva, para Oliveira (1997), a linguagem se apoia sobre um sistema
de normas e convengdes sociais que determinam a estrutura subjetiva dos individuos. Ela ¢
acdo pratica, interativa e coletiva que nao pode ser explicada fora da acdo social. Ao mesmo
tempo, ¢ mediagdo necessaria no processo intersubjetivo de compreensdo dos modos de uso
da linguagem que pressupdem o consenso, o entendimento entre os participantes, obviamente
condi¢do para a comunicabilidade. Nesse sentido, na proposta de educagdo catarinense,

A linguagem compreendida como instrumento psicoldgico de mediacao
simbolica € inerente as diferentes areas de conhecimento. Desta forma, o
desenvolvimento da linguagem de carater cientifico-tecnologico e
matematico se da em exercicios de diferentes modalidades: oral, escrita,
corporal, imagética e sonora, mediada por diferentes metodologias que
resultem na producdo autoral dos sujeitos da aprendizagem (SANTA
CATARINA, 2014, p.156-157).

Para a compreensdo dessa visdo sistémica, “o homem ¢ um ser de relagdes num
mundo de relagdes que ¢, por sua vez, produto e processo da acdo humana e, portanto,
histérica” (DUARTE, 2004, p. 49). Assim, torna-se necessario compreender a educacao
escolar como um processo dialético e cultural, capaz de promover a autonomia dos sujeitos.
Contudo, ndo deve ser pautada em um sistema burocratico classificatorio que descaracteriza e
aprisiona as potencialidades criativa e reflexiva, com vistas a reviravolta paradigmatica
epistemologica no processo educacional.

Do exposto anteriormente, depreende-se que o conceito de educagdo ¢ abrangente,
uma vez que acontece na escola, mas também em outros meios, como nos grupos sociais. Em
sua func¢do, acredita-se na educagdo que desenvolva “condi¢des para que a imaginacao possa

desabrochar e florescer, e que, por outro lado, aqueles que estdo na escola, € que usam a

razdo, ndo desprezem a capacidade de imaginar” (ARAUJO E ALVERNE, 2017, p.76). Uma
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pedagogia que considere o estudante como sujeito de racionalidade, mas também com
imaginagdo, capaz de incessantemente representar e recriar o mundo.

Em Santa Catarina, na busca de novas formas de agir no mundo pessoal ¢ do
trabalho, desenvolveu-se, na atualizacdo da PCSC (2014), um movimento de reconfiguragdao
da escola e do curriculo escolar necessario a materializacdo da educagdo integral. A partir dos
pressupostos epistemologicos da Teoria Histérico-Cultural (vide figura), tem-se que “A
dimensao social diz respeito a quem sdo os interlocutores, em que esfera da atividade humana
interagem, por que o fazem e em que tempo historico e espaco sociocultural isso acontece,

consideradas as representacdes de mundo dos sujeitos” (SANTA CATARINA, 2014, p.26).

Figura — Perspectiva sociocultural

Perspectiva Histérico Cultural

Fonte: Santa Catarina (2021, p. 89).

Tais pressupostos integram-se na sociedade contemporanea com a preparacao basica
para o trabalho e a cidadania. Almeja-se uma formagdo integral, num processo de
emancipagdo dos sujeitos nas diferentes linguagens humanas, valorizando suas
potencialidades e reconhecendo dignidade ndo somente na racionalidade discursiva, mas
também na linguagem corporal e artistica.

Nessa perspectiva, apresenta-se a pedagogia do imaginario que no contexto tedrico e
metodoldgico ¢ pautada na esséncia do espirito, ao atribuir significados que vao além da
funcionalidade dos atos e dos objetos, uma vez que a simbolizagdo norteia para o homem tudo

que existe, €
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sem imaginacdo figurativa, a educagdo ndo seria sendo uma fabricacdo em
série, uma repeticdo mecanica do mesmo exemplar de humanidade. Assim, a
educacdo aparece como inseparavel de uma formagdo da imaginagdo, de um
dominio do poder de apropriar-se e de tornar as imagens mais pregnantes
(WUNENBURGER, 2007, p. 64).

Assim, quanto mais se aprofunda na educagdo para a imagina¢do, mais se aclara que
atribuir significados ¢ adentrar no plano simbdlico, encontrar regularidades em temas nos
quais grandes imagens organizam-se € convergem.

Tendo em vista as consideragdes ja elencadas, surge a questdo: quais, do ponto de
vista da pedagogia do imagindrio, sdo as representagdes da proposta curricular do Estado de
Santa Catarina para o ensino de fisica? Para responder a essa questdo, delimitou-se um estudo
bibliografico e como método a abordagem qualitativa, cuja natureza é descritiva e o tipo de
analise ¢ de conteudo. Objetiva-se por meio desse estudo contextualizar: educacdo escolar
catarinense, pedagogia do imaginario, ensino de fisica. Para embasar teoricamente o estudo
foram selecionados os estudos de Durand (1993, 2004 ¢ 2012), Santa Catarina (2014).

Para tanto, o estudo da andlise, do ponto de vista da pedagogia do imaginario, da
proposta curricular do Estado de Santa Catarina para o ensino de fisica, estd dividido em duas
partes: a primeira, uma sintese referente as reformulagdes na PCSC e as contribui¢des da
pedagogia do imaginario na perspectiva da formagdo integral; em seguida, apresentar-se-a o
referencial teorico necessario a contextualizacdo desses conceitos essenciais na PCSC para o

Ensino Médio na disciplina de fisica.

1.1 A Proposta Curricular de Santa Catarina para o ensino das Ciéncias da Natureza

A partir de Vygotsky (1998), identifica-se que, no ambito sociocultural, pela
apropriacao dos simbolos, praticas cotidianas, valores, tradi¢cdes, o ser humano desenvolve
suas capacidades, entende a vida e constréi o “mundo”. A educagdao como pratica da cultura
constitui-se de signos, cenas, objetos que, nessa era da informacdo, podem ser encontrados
vastamente nos meios fisicos ¢ virtuais. Desse modo, cultura e educagdo sdo consideradas
areas em relagdo constante e que percorrem juntas a busca da coexisténcia social.

Pautada na perspectiva sociocultural vigotskiana desenvolveu-se “um curriculo que se
conecte com a realidade do sujeito, uma vez que as experiéncias com as quais estes sujeitos se

envolvem diuturnamente sdo experiéncias nas quais os conhecimentos estdo integrados”
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(SANTA CATARINA, 2014, p.26). Nessa premissa, a formagdo escolar do individuo deve
visar ao exercicio da cidadania e sua qualificagdo ao trabalho, constituindo tarefa multi e
interdisciplinar.

Ainda, o aporte teorico-epistemologico da PCSC (2014), apresenta-se “como
alternativa de compreensdo e consequente transformacdo dos processos de ensino,
aprendizagem e desenvolvimento humano.” (SANTA CATARINA, 2014, p.19). Assim,
entende-se o estudante como ser social e historico, com direito a aprendizagem e ao
desenvolvimento amplo, € a educacao enquanto ressignificadora que comunica os valores das
diversas culturas com base na pluralidade de ideias, concepcdes pedagodgicas e uso de
diferentes linguagens.

As Ciéncias, em geral, e a fisica, em particular, ttm uma linguagem especifica
(cédigos, simbolos, tabelas, diagramas, graficos etc.) para interpretar, representar € comunicar
seus conhecimentos. Isso faz parte da formagdo cultural ampla para o mundo social e do
trabalho. Nesse campo de competéncias, as “[...] Ciéncias da Natureza devem ser entendidas
como uma linguagem e fazer parte do processo de alfabetizagdo e letramento, favorecendo
significativamente os futuros processos de mais ampla apropriagdo cientifica” (SANTA
CATARINA, 2014, p.59). Ou seja, essa area deve ser estimulada desde o inicio da
alfabetizacdo, a fim de que os estudantes, ao longo do percurso formativo, sejam capazes de
transformar e melhorar o contexto em que vivem isso, por meio da aplicacdo dos
conhecimentos cientificos em contexto escolar e nao escolar (letramento cientifico).

Estando plenamente de acordo com Passos e Sillos (2015), de que para a desejada
alfabetizagdo cientifica ¢ preciso um curriculo basico com elementos comuns: contetidos e
procedimentos para a vida pratica (alfabetizagdo cientifica pratica); conteudos atitudinais para
a formacao da cidadania ativa (alfabetizag¢do cientifica civica); conhecimento cientifico no
legado cultural da civilizagdo (alfabetizacdo cientifica cultural) a todos os estudantes, e isso
levaré ao exercicio do letramento em sala de aula em favor das praticas sociais.

Chegados a este ponto, na PCSC (2014), admite-se que o ensino ndo deve ser reduzido
a meras defini¢des e formulas destituidas de sentido, uma vez que a "disciplina formal dos
conceitos cientificos transforma gradualmente a estrutura dos conceitos cotidianos da crianga
e ajuda a organiza-la num sistema" (VYGOTSKY, 1998, p.100). Com isso, promove-se a

ascensao da crianga para niveis mais elevados do seu desenvolvimento. Para tanto, considera-
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se que conceitos cientificos sdo os aritméticos, os conceitos das ciéncias naturais, os das
ciéncias sociais, e os conceitos cotidianos sdo aqueles desenvolvidos pela crianga por meio

das suas reflexdes sobre as situagdes cotidianas e concretas vivenciadas. Nessa perspectiva,

A crianga adquire consciéncia dos seus conceitos espontaneos relativamente
tarde; a capacidade de defini-los por meio de palavras, de operar com eles a vontade,
aparece muito depois de ter adquirido os conceitos. Ela possui o conceito (...), mas
ndo esta consciente do seu ato de pensamento. O desenvolvimento de um conceito
cientifico, por outro lado, geralmente comega com sua definigdo verbal e com sua
aplicacdo em operacdes ndo-espontaneas (...) poder-se-ia a dizer que o
desenvolvimento dos conceitos da crianca ¢ ascendente (indutivo), enquanto o
desenvolvimento de seus conceitos cientificos ¢é descendente (dedutivo)
(VYGOTSKY, 1998, p. 93).

A partir do exposto no componente curricular fisica propde-se pela Proposta
Curricular de Santa Catarina (2014, p. 167), “objetivos formativos e conceitos fundantes para
nortear toda a abordagem, com vistas a promogdo da ambientagdo, compreensdo e
representacdo dos diversos fendmenos fisicos presentes no universo.” (SANTA CATARINA,
2014, p. 167). A exploracdo dessas questdes sob uma perspectiva mais complexa dos
conceitos, das ideias e dos posicionamentos proporciona o desenvolvimento de habilidades

cognitivas e raciocinio 16gico. Assim:

Com esta abrangéncia professores e sujeitos da aprendizagem poderdo construir
nogdes da energia ¢ da matéria coerentes com a producdo cientifica e tecnoldgica
atual. Sob este prisma a defini¢do de energia ndo se limita a “capacidade de realizar
trabalho”, nem a de massa como “aquilo que ocupa lugar no espago”. A relevancia
desses conceitos fundantes ¢ justificada quando se observam os processos que
ocorrem no entorno e se percebe que, de alguma maneira, ha o envolvimento da
matéria e de alguma forma de energia em todos eles. (SANTA CATARINA, 2014,
p. 167).

Para tanto, essa pratica pedagdgica ¢ permeada pela historicidade, como ressalta
Vygotsky (1998), e como propde a PCSC em relagdo ao estudante “entender os fendmenos do
seu entorno e de desenvolver um encantamento com o descortinar do mundo natural e
tecnoldgico promovido pela producdo cientifica ao longo da histéria” (SANTA CATARINA,
2014, p. 166). Assim, compreenderd conceitos de biologia, fisica e quimica que regem o
funcionamento da natureza, a fim de tomar decisdes em ambito individual e coletivo com base

em argumentos cientificos.
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Tendo visto isso, € ao considerarmos a pedagogia da imaginacdo uma possibilidade
para a integracdo das areas apresentadas na PCSC, na préxima secdo sintetizamos os

principais fundamentos, para posteriormente analisar essa interse¢ao.

1.1.1 Pedagogia do Imaginario

Desde o século passado, estamos vivendo mudangas em relagdo a visdo do mundo na
ciéncia e na sociedade. “Quanto mais estudamos os principais problemas de nossa época, mais
somos levados a perceber que eles ndo podem ser entendidos isoladamente. Sao problemas
sistémicos, o que significa que estdo interligados e sdo interdependentes” (CAPRA, 2004, p.
23). Torna-se indispensavel, por conseguinte, lancar novos olhares para os velhos problemas,
e abranger o todo em vez da fragmentacdo das partes.

De um modo geral, consideramos que um paradigma designa modos de pensar,
argumentar, agir, entre outros. Em relacdo ao modelo atual de paradigma, o cognitivo-
instrumental ja ndo consegue mais dar conta de responder a questdes tdo complexas como as
que permeiam a sociedade da informacdo. Uma vez que ‘“rejeita o acaso, a desordem, o
singular; separa o sujeito do objeto e este do seu ambiente; e elimina a incerteza, a
ambigiiidade, o contraditdrio e a complexidade do real” (TEIXEIRA; PORTO, 1995, p. 24).

Essa percep¢do de mudanga paradigmatica em relagdo a visdo do mundo na ciéncia
e na sociedade ¢ caracterizada por alternativas criativo-inovadoras no modo de ser e agir.
Para tanto, devem ser consideradas a linguagem, a cultura e os meios de comunicagdo que a
permeiam. “A experi€éncia humana que ¢ trazida a linguagem encontra-se ja desde sempre
antecipada e simbolicamente mediatizada; todo o real se apresenta a maneira de um texto que
pede para ser lido.” (RICOEUR, 1989, p. 12). Ou seja, para o sujeito moderno, a capacitacdo
para as multiplas linguagens ¢ essencial a analise, compreensdo e acdo a serem desenvolvidas
no aprendizado cientifico e tecnologico, na vida cotidiana, tanto quanto da atividade
profissional.

Segundo Morin (2002, p.24), ha necessidade de reconhecer na “educacio do futuro um
principio de incerteza racional: a racionalidade corre risco constante, caso ndo mantenha
vigilante autocritica quanto a cair na ilusdo racionalizadora. Isso significa que a verdadeira

racionalidade ndo ¢ apenas tedrica, apenas critica, mas também autocritica”. Deve-se ensinar
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o conhecimento cientifico pela no¢do de incerteza, assim como tudo que for criado pelo
homem. Ainda:

A racionalizagdo se cré racional porque constitui um sistema légico perfeito,
fundamentado na dedugdo ou na indugdo, mas fundamenta-se em bases
mutiladas ou falsas e nega-se a contestagdo de argumentos e a verificagdo
empirica. A racionalizagdo ¢ fechada, a racionalidade ¢ aberta. A
racionalizag@o nutre-se nas mesmas fontes que a racionalidade, mas constitui
uma das fontes mais poderosas de erros e ilusdes. Dessa maneira, uma
doutrina que obedece a um modelo mecanicista e determinista para
considerar 0 mundo ndo ¢ racional, mas racionalizadora. (MORIN, 2002,
p.24).

Nessa perspectiva, a educacdo deve conduzir a uma antropoética que religue
individuo, sociedade e espécie, reconhecendo que cada um destes termos é, a0 mesmo tempo,
meio e fim dos outros (MORIN, 2002). Pois bem: face ao exposto, argumenta-se a favor de
um novo olhar quanto a natureza dos diferentes materiais simbolicos (som, imagem, entre
outros), e quanto a natureza das linguagens (oral, escrita, informética, cientifica, narrativa,
etc.) no ensino de Ciéncias da Natureza, especialmente a fisica, uma vez que se pensa a
educacao como norteadora do viver com a mudanca de conceitos, com os simbolos vivos da
cultura, do imagindrio ancestral, dos significados. Estes vao além da funcionalidade dos atos e
dos objetos.

Em relacdo ao espago escolar, nunca ¢ demais sublinhar que a escola continua sendo
considerada uma das instituigdes mais conservadoras, pois a pedagogia “totalitariamente e
integralmente iconoclasta hoje travestida de ciéncias da educacdo, se encontre desamparada
ndo obstante o cortejo permanente de “reformas” a que € sujeita por parte dos arautos e
profetas politicos, especialistas, ou ndo, em Ciéncias da Educacdo” (TEIXEIRA; ARAUIJO,
2013, p.80). Em fungdo disso, as proposicoes dos estudos do imaginario permeadas por
imagens simbolicas, narrativas, tais como os mitos, podem ser utilizadas para a compreensao
dos discursos e praticas presentes na sociedade e, particularmente, na educagao.

Nessa perspectiva, adotou-se a educagdo para a imaginagdo pautada na Teoria Geral
do Imaginario de Gilbert Durand, concebida num trajeto antropoldgico, a partir da concepgao
simbdlica da imagem e a “[...] incessante troca que existe ao nivel do imaginario entre as
pulsdes subjetivas e assimiladoras e as intimagdes objetivas que emanam do meio césmico e

social” (DURAND, 2012, p.41). E ¢ essa troca que faz emergirem as grandes imagens na
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representacdo (mental ou materializada), por meio do desenvolvimento de estruturas
imaginarias, tais como os reflexos dominantes, os principios de explicagdo, os esquemas
verbais, os simbolos e os arquétipos.

Ademais, para Durand (2012), os estudos do poder simbolico e as diversificacdes do
imaginario estdo compreendidos em “trés modos de articulagdo cognitiva entre o sujeito € o
meio fisico e social: uma articulagdo cunhada na distingdo (Regime Diurno), uma articulacio
generativa (Regime Noturno Sintético) € uma articulacdo participativa (Regime Noturno
Mistico)” (BIANCOLIN, 2008, p.114). O nivel pedagdgico ¢ superdeterminado por dois
desses regimes simbolicos, por um lado os “sentimentos ‘maternos’, paideia, ilinx
superdeterminam o regime noturno, enquanto que a coer¢ao social, regras ludicas, jogos
agonisticos formam a ‘pedagogia’ determinante do regime diurno” (TEIXEIRA; ARAUJO,
2013, p.79). Tais conjuntos de imagens em nosso imagindrio t€ém como principal atributo
mobilizar nossos sentidos, percepgdes € memoria.

Classicamente, a imagina¢do simbolizante caracteriza-se por dois modos distintos e
complementares: a imaginagdo linguistica, poética e narrativa € a imaginagdo visual,
composta pela pintura, fotografia, etc. Segundo Araujo (2010, p.82), “Para incentivar a
“capacidade de imaginar” dos alunos, o professor precisa propriamente desenvolver a sua
imaginacdo e encontrar alternativas criativas para trabalhar os curriculos”. Quanto mais o
professor conhece, mais sua imaginagdo pode ousar novas maneiras de ensinar. Por exemplo,
com base na pedagogia do imaginario, o uso de narrativas miticas faz com que o estudante se
desenvolva na aula dialogica, encontrando na escrita e nos atos da fala, na performance e
gestos do narrador estimulos que despertem a curiosidade para atrair o interesse e a
participacao ativa da maioria da turma, alcangando a formagao gradual de conceitos.

Tendo em vista a importancia da agdo educativa, concorda-se com Magalhaes (1999),
quando o autor afirma que por meio da socializa¢do dos projetos pedagogicos esta circunscrita
na relacdo com a imagem, integrando a constru¢do de conhecimento a partir do sentido e do
conceito sobre a realidade, admitindo-se um pensamento imagético e figurativo, pois as
imagens estdo presentes nos processos educativos, que abrangem o livro didatico e os
materiais escolares e na atuacdo do docente. “[...] Nao d4 mais para desconsiderar o impacto
direto, sem media¢ao pedagogica, da civilizacdo de imagens sobre a crianga, provocado pela

midia ao qual estamos assistindo de bracos cruzados” (TEIXEIRA; PORTO, 1999, p.25).
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Propde-se, entdo, compreender criticamente os mecanismos, as praticas e as dindmicas que
influenciam os processos educativos, os grandes sistemas pedagogicos, oferecendo uma
ampla reflexdo sobre a fun¢do da escola.

Nessa perspectiva, a pedagogia do imaginario atua na esséncia do espirito, pois o ato
de criagdo atribui significados que vao além da funcionalidade dos atos e dos objetos, uma
vez que a simbolizacdo norteia para o homem tudo que existe, pois “sem imaginacao
figurativa, a educacdo nao seria sendo uma fabricacdo em série, uma repeticdo mecanica do
mesmo exemplar de humanidade. Assim, a educac¢do aparece como inseparavel de uma
formacdo da imaginacdo, de um dominio do poder de apropriar-se e de tornar as imagens mais
pregnantes” (WUNENBURGER, 1993, p. 62-64 apud ARAUJO ¢ ALVERNE, 2017, p.76).
Assim, quanto mais se aprofunda na educagdo para a imaginagdo, mais se aclara que atribuir
significados ¢ adentrar no plano simbolico, encontrar regularidades em temas nos quais
grandes imagens organizam-se e convergem. Para atingir esses objetivos, a proxima sec¢ao se
reserva a analise de como se dé a interseccao entre a fisica, racionalidade e a imaginagdo na
PCSC (2014).

2 Educacao para a imaginacao: Das discussoes entre a proposta curricular para o ensino
de fisica e a pedagogia do imaginario

Na modernidade tem de se comecar a desconfiar de nossa experiéncia imediata, a
desapegar de paradigmas, nogdes absolutistas e unilaterais, visto que “desintuicionar uma
intuicao por outra, de romper com as analises primeiras para pensar o fendmeno ao termo de
uma composicao” (BACHELARD, 1968, p.81). Para tanto, da relutancia de uma parcela de
cientistas, hd um redirecionamento a observacao sistémica dos fatos e integragdo marcada
pela sutura epistemoldgica entre natureza e cultura por meio do carater mediador da funcao
simbolica ao nosso pensamento.

Nessa perspectiva, a formacdo docente deve possibilitar uma visdo ampliada de
racionalidade, compromissada aos objetivos da ciéncia, mas também uma via alternativa para
pensar o pensamento cientifico de forma mais aberta a mudancas. Para estabelecer esse
didlogo ¢ preciso transgredir as fronteiras epistemologicas das areas por meio de um
conhecimento ou conceito comum a elas, mas também de um modo de pensar organizador

que perpassa as disciplinas e pode dar uma espécie de unidade. Com tais palavras Bachelard,
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navega pelo universo simbodlico da poética e sintetiza o papel da imaginacdo na vida do ser

humano, pois

Uma era de imaginagdo livre acaba de abrir-se. Em toda parte as imagens invadem
os ares, vao de um mundo a outro, chamam ouvidos e olhos para sonhos
engrandecidos. Os poetas abundam, os grandes e os pequenos, os célebres e os
obscuros, 0s que amamos ¢ os que fascinam. Quem vive para a poesia deve ler tudo.
Quantas vezes, de uma simples brochura, jorrou para mim a luz de uma imagem
nova! Quando aceitamos ser animados por imagens novas, descobrimos irisa¢des
nas imagens dos velhos livros. As idades poéticas unem-se numa memoria viva. A
nova idade desperta a antiga. A antiga vem reviver na nova. Nunca a poesia ¢ tdo

una como quando se diversifica (BACHELARD, 2009, p. 25-26).

E a partir desse pressuposto de uma hermenéutica® simbdlica, que conforme Durand

(1993), o saber tradicional podera contribuir para o progresso de unidade da ciéncia do

homem que une o sujeito que conhece ao objeto conhecido. Ainda, para a formagdo da

hermenéutica simbodlica,

[...] preocupados com o significado da obra ou da significagdo de um modo geral,
estabeleceram a oposicao existente entre 0 método explicativo (relagdes de causa
efeito) que pode ser aplicado a natureza e um método compreensivo, proprio para o
estudo do homem, de maneira que o objetivo do estudo ¢ decifrar o sentido proprio
de toda realidade humana, de toda expressdo humana da vida e do espirito (PITTA,
2005, p. 16).

Aqui, considera-se a ciéncia uma constru¢cao humana baseada na incerteza e, portanto,

sua evolucdo depende de um conjunto de elementos que se relacionam diretamente. E cabe a

nos, enquanto educadores, despertar no estudante o espirito de investigacdo e pesquisa. “E

preciso unir a memoria de nossa cultura com a intui¢do de nossas ciéncias mais avancadas. E

preciso juntar a ciéncia da nossa modernidade mais moderna com o saber tradicional”

(ROCHA PITTA, 2005, 62). Importante se faz dizer que, por mais que algo seja

revolucionario, a forma como o ser humano aproveita ¢ que permanece marcada na historia.

Neste momento, pode-se apontar que no componente curricular fisica entende-se que o

processo de ensino e aprendizagem deve partir do contato mais objetivo com a realidade. Ja

3

Por hermenéutica considera-se “sempre a teoria das regras que presidem a uma exegese, isto ¢, a

interpretacdo de um texto singular ou de um conjunto de signos susceptivel de ser considerado como texto”
(RICOEUR, 1978, p. 19).
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no processo imaginativo esse inicio se da de percepgdes subjetivas que sdo construcdes
simbdlicas da mente, uma vez que “o imagindrio ¢ um processo cognitivo no qual a
afetividade estd contida, traduzindo uma maneira especifica de perceber o mundo, de alterar a
ordem da realidade” (LAPLATINE e TRINDADE, 1996, p.79). Por isso, pode-se afirmar que
o pensamento durandiano se funda no principio de similitude (da correspondéncia) e na recusa
da ruptura ontologica entre um eu subjetivo e um mundo objetivo.

Nesse sentido, de enxergar o mundo em que vivemos com base em novos referenciais,
espera-se na transdisciplinaridade* encontrada na pedagogia do imaginario uma expansio de
fronteiras, antes rigidas, dos saberes por meio de um conhecimento comum que as disciplinas
articulam entre si, mas também a abertura quanto aquilo que as transpassa. Um “didlogo com
as demais areas, o que exige um planejamento coletivo, com tempo amplo de convivio entre
os educadores e, sobretudo, de clareza do sentido da formagao integral pretendida” (SANTA
CATARINA, 2014, p.156). Por exemplo, o uso de poesia na abordagem dos conceitos que

integram diferentes areas como as Linguagens e as Ciéncias da Natureza. Exemplifica-se em:

O som
0 cosmo ¢ um vastissimo siléncio
de bilhdes e bilhdes de séculos
nenhum ruido
as estrelas sdo imensas explosdes mudas
um desatino
a matéria estelar

(a explodir)
¢ siléncio
e energia

(GULLAR, 2010, p. 87).

Neste sentido, tendo como sugestdo o tema transdisciplinar Origem,

formagdo e observagdo do Universo, podem ser explorados:
e Ciéncias da Natureza: na Biologia, tema 1 — Formagao e estrutura do universo
(origem e expansao do universo; estrutura do universo e o universo ¢ a sociedade), na Fisica,
o tema 2 — Observando o universo (Leis da reflexdo da luz, refragdo, olho humano,

microscopio composto, telescopio refrator — luneta astrondmica), na Quimica, o tema 3 —

Conforme o Manifesto da Transdisciplinaridade, no artigo trés, “A transdisciplinaridade ¢ complementar a
abordagem disciplinar; faz emergir do confronto das disciplinas novos dados que as articulam entre si; e ela
nos oferece uma nova visdo da natureza e da realidade. A transdisciplinaridade ndo busca o dominio de
varias disciplinas, mas a abertura de todas elas aquilo que as atravessa e as ultrapassa”. (NICOLESCU, 1999,
p. 161).
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Ciclo estelar e formacgao dos elementos quimicos (elementos quimicos, inicio da formagao dos
elementos quimicos, ciclo de vida das estrelas de massa proxima a do sol e massivas);

e Linguagens: na Lingua Portuguesa, o tema 4 - A origem do universo segundo a
mitologia (nordica, babilonica, indiana, egipcia e indigena), estudo de textos e do género
narrativo — poema, na Arte, o tema 5 — Observacao do céu com o software Stellarium (simular
o céu diurno, noturno e os crepusculos, planetas, luas, estrelas, eclipses e tudo em tempo real,
fornecendo informagdes detalhadas dos corpos celestes).

Este tipo de projeto transdisciplinar permite a compreensao da formagao dos processos
simbolicos® no sujeito imaginante, bem como do papel da imaginagdo no desenvolvimento
das culturas, das ciéncias e da educagdo, pois,

O nivel cultural, fornece portanto, uma linguagem simbodlica ja
universalizavel. Os grandes simbolos tecnologicos e astrobioldgicos: o Sol, a
Lua, os pontos solsticiais, a arvore, o cereal, a chuva, a pogdo, o fogo e a
perdeneira, o tecido e os oficios de tecelagem, o ferro e a forja, o pote ¢ a
ceramica, constituem espécies de substantivos, simbodlicos polarizados por
um par de padrdes culturais facilmente decifraveis (DURAND, 1993, p.90).

Nessa perspectiva, a fim de analisar a pedagogia do imaginario na inser¢ao de aspectos
que valorizam a compreensdo simbolica, a linguagem e os componentes culturais, realizou-se
uma pesquisa no arquivo Portable Document Format (PDF) da Proposta Curricular de Santa
Catarina — PCSC (SANTA CATARINA, 2014), onde foi utilizada a ferramenta Ctrl + F
(localizador), possibilitando a localizacdo dos indicadores (imaginario, imaginagdo, razdo,
racional, racionalidade).

Em relacdo aos indicadores imagindrio e imaginagdo, identificou-se que na PCSC
(SANTA CATARINA, 2014) ¢ possivel encontrar o termo imagindrio uma unica vez. Em
relacdo ao termo imaginagdo, quatro vezes, sendo uma delas relacionada a imaginagdo no
estudo da educacdo ambiental na area das Ciéncias da Natureza. Na PCSC (SANTA
CATARINA, 2014), ¢ possivel encontrar o termo racionalidade duas vezes, sendo uma delas
relacionada a racionalidade cientifica na area das Ciéncias da Natureza. Em relagcdo ao termo

\

racional, uma tUnica vez, sendo que estd relacionado a racionalidade no estudo do tema

> Nesse sentido ¢ importante considerar o “simbolo como <<signo que remete para um indizivel e invisivel

significado e, deste modo, sendo obrigado a encarnar concretamente esta adequacido que lhe escapa, e isto
através do jogo das redundancias miticas, rituais, iconograficas, que corrigem e completam inesgotavelmente
a inadequacgdo>>. (DURAND, 1993, p.16).
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contemporaneo transversal educa¢do ambiental na area das Ciéncias da Natureza. O termo
razao aparece seis vezes; destas, nenhuma estava no texto da area das Ciéncias da Natureza.

Valendo-se, pois, dessa perspectiva de ligacdo entre a pedagogia do imaginario € o
ensino de Fisica, observa-se que na PCSC, isso “deve se dar por meio do didlogo e dos
saberes de cada estudante e das praticas culturais de sua comunidade — o que pode se revelar
condicdo essencial para encontrar a motivagao de cada um e o engajamento de cada coletivo
para a conducdo das atividades” (SANTA CATARINA, 2014, p.156).

Sugerem-se aqui atividades nas aulas de fisica, permeadas por desafios e sintetizadas
pela questdo norteadora: “Quais atitudes podemos adotar para reaproveitar e reduzir o
impacto ambiental causado pelo lixo?” A partir de momentos, tais como coletar e medir a
massa de lixo da escola a cada dia em uma semana, utilizando uma balanca. Produzir uma
escultura coletiva a partir dos materiais coletados. Organizar as producgdes das atividades e
interagir com a comunidade por meio da realizagdo de oficinas. Assim, podem ser trabalhadas
questdes de descoberta do meio que cerca o sujeito, bem como desenvolver nos estudantes
habitos de preservacao e conservagdo, comecando pela escola, na sua casa, no seu bairro, etc.

Para finalizar essa discussao entre a pedagogia do imaginario e Santa Catarina (2014)
ressalta-se que na perspectiva da Antropologia Geral do Imaginario, os simbolos sdo
categorizados e definidos: regime diurno como o regime da antitese (baseado nas oposicdes);
o regime noturno sintético (baseado nas mediagdes); regime noturno mistico (baseado na
unido). Nessas proposicdes em relacdo ao ensino de Ciéncias da Natureza, na PCSC, “o
Regime Diurno das imagens tem nitida representa¢do no campo das ciéncias no racionalismo
de Descartes com a separacdo entre espirito e matéria, o esforco de discriminagdo, de
decomposi¢do, de calculo e a enumeragdo dos elementos que constituem a totalidade”
(BIANCOLIN, 2008, p. 52). Por exemplo, na fisica, pensar o d&tomo por meio do regime
noturno mistico ¢ desvelar uma busca pelo que ha de essencial em determinada substancia, ou
seja, sua estrutura mais elementar.

Tais enfoques, em virtude dos avancos da engenharia genética e da biotecnologia, a
formacao (saberes, planejamentos, praticas etc.) do docente em ciéncias deve ser norteada
pela holistica que envolve a compreensao de outras areas do conhecimento, tais como: fisica,
quimica, antropologia, filosofia, sociologia etc. A nosso ver, em decorréncia de diversos

estudos em ensino de ciéncias apontarem a necessidade de mudancas significativas quanto as
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maneiras de abordagem dos contetdos, a resolugdo de problemas, acredita-se que situagdes de
interlocu¢do e tomada de consciéncia com mediacdo do docente podem contribuir nesse
processo. Uma pesquisa nessa dire¢do foi realizada por Biancolin (2008). Nesse contexto, a

autora propde para o ensino de Ciéncias da Natureza uma proposta metodologica que

[...] contenha atividades praticas (experimentos, construgdes de maquetes,
resolucdes de exercicios de fixagdo) contemplando imaginarios estruturados
segundo o Regime Noturno Sintético; atividades que promovam uma fusdo com o
meio, como projetos que abordem um tema da Fisica imerso no cotidiano, com suas
implicagdes sociais, culturais e econdmicas, contemplando o nivel simbolico das
representacdes ¢ o Regime Noturno Mistico; e atividades contendo processos de
dedugio logica de expressdes fisicas, bem como a resolucdo de exercicios-problema,
ou de questdes abertas contemplando o imaginario diurno e um nivel de consciéncia
pautado pela analise reflexiva. (BIANCOLIN, 2008, p.357).

Isso vem ao encontro do que se propde na PCSC “leituras prévias ou sugerindo
atividades pods-aula, alternando trabalhos coletivos com tarefas individuais, investigaciao
bibliografica com verificagdes praticas, desafios com reforgos, exposicdes e demonstracdes
com debates e experimentagdes” (SANTA CATARINA, 1998, p.146). Partindo disso, na
pratica docente no ensino de fisica, ha um aumento crescente destes, por meio da introdugdo
de técnicas de discussdo, bem como uma significativa mudanga no comportamento do
professor ao inserir novos recursos em sala de aula. O que requere, integrar efetivamente uma
comunicagdo entre o ambito cientifico e humanistico, por meio de imagens, metaforas, com
histérias, personagens que passem a fazer parte do imaginario social e que contribuam para

que todos consigam situar-se racionalmente diante da ciéncia.

Consideracoes finais
Explorando os documentos norteadores (SANTA CATARINA, 1998 e 2014),
identifica-se a insercdo de aspectos na educagdo basica, que valorizam a compreensao
simbolica, a linguagem e os componentes culturais. Isso em virtude de a cultura escolar ter
sofrido uma alteragdo significativa, especialmente no ensino de Ciéncias da Natureza, visto
que “a elaboragdo tedrica, abstrata e geral, expressa em leis e principios, apoiada em
expressdes matemadticas ¢ um dos mais importantes objetivos do aprendizado, mas nao ¢
necessariamente, nem desejavel, seu ponto de partida” (SANTA CATARINA, 1998, p. 142).
Nessa convergéncia entre as ciéncias naturais e as humanisticas, “o imaginario

constitui o conector obrigatério pelo qual forma-se qualquer representacdo humana”
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(DURAND, 2004, p.41). Nesse trajeto, a representacao do objeto deixa-se assimilar e modelar
pulsivamente pela consciéncia de duas maneiras: uma direta, como por exemplo, uma casa, e
outra relacionada a sensibilidade, como a imagem da casa de infancia.

Tais analises indicam uma renovacao educativa enquanto projecao e socializagao
das representacdes futuras, bem como o desenvolvimento de atividades e projetos
transdisciplinares que sdo modelos de cultivo a imaginagdo, e integram o raciocinio adulto,
pratico ou cientifico. Devem-se concretizar praticas nas salas de aulas que abordem outras
linguagens e manifestagdes artisticas. A utilizacdo ou criagdo representagdes simbdlicas pelos
proprios estudantes propicia a vivéncia de situacdes diversificadas de uso da lingua falada e
lingua escrita, na forma como ela acontece no dia a dia e na defini¢ao cientifica.

E por meio da linguagem que os estudantes obtém novas experiéncias, formas de
perceber, interagir, pensar e recriar, e estes devem ser oportunizados por conjuntos de
conceitos cientificos integradores, e recursos linguisticos nas areas de: Linguagens, Ciéncias
Humanas, Ciéncias da Natureza e Matematica. Nessa perspectiva, foi possivel confirmar nas
analises a hipotese de que ainda a area das Ciéncias da Natureza e a area das Ciéncias
Humanas sao campos distintos, e possuem suas especificidades e instrumentos proprios para
lidarem com seus elementos. Elas podem dialogar a fim de lidar com a complexidade atual
em suas transformacdes, manifestando-se na interagdo das diferengas e complementando-se
para a existéncia comum.

Portanto, corrobora-se com Ricouer (1978), ao compreender e pensar a educacgao
por novos conceitos a partir de uma interpretacdo hermenéutica; questionar, prever sua
fragilidade, o modo vazio que deve levar a emancipacdo ao mero desenvolvimento de
determinadas habilidades e competéncias, bem como identificar criticamente os mecanismos,
as praticas e as dinamicas, que influenciam os processos educativos, os grandes sistemas

pedagbgicos, oferecendo uma ampla reflex@o sobre a funcao da escola.
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